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Resumen 

 

La presente investigación analizó la incidencia de las estrategias del método AMCO en el 

desarrollo de la habilidad oral, en el grado quinto de básica primaria del Colegio Guillermo 

Ponce de León, una institución privada de la ciudad de Tuluá. Para esto, se seleccionó una 

muestra no probabilística por conveniencia de 10 estudiantes de dicho grado. Para empezar, se 

identificó el nivel en la habilidad oral, el cual arrojó como resultado que este fue bajo en la 

mayoría de los estudiantes respecto a los tres criterios del test diagnóstico realizado. 

Posteriormente, se llevó a cabo la implementación de una secuencia didáctica en el área de 

Ciencias Naturales durante ocho sesiones de dos horas cada una, en donde se desarrollaron las 

estrategias del método AMCO basadas en sus tres fundamentos teóricos: inteligencias múltiples, 

inteligencia emocional y teoria de la voz generadora, en la cual los estudiantes tuvieron una 

exposición constante a la lengua meta. Finalmente, se evaluó la incidencia de las estrategias del 

método AMCO en el desarrollo de habilidad oral, y ahí se evidenció un avance en la habilidad 

oral en la mitad de la muestra seleccionada.  

El presente estudio pertenece a la línea de investigación de Procesos de Enseñanza en 

Lenguas Extranjeras, desarrolló un enfoque cuantitativo, un diseño pre-experimental y un 

alcance explicativo, según lo planteado por Hernandez, Fernandez y Baptista. 

Palabras Clave: Estrategias del Método AMCO, Habilidad Oral, Inteligencia Múltiples, 

Inteligencia Emocional, Teoría de la Voz Generadora.  
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Abstract 

 

This research analyzed the incidence of AMCO method strategies in oral skill development in 

the fifth grade of elementary of the Guillermo Ponce de León School, a private institution in 

Tuluá City. For this, it was selected a non-probabilistic sample by convenience of 10 students 

from that grade. Firstly, the oral skill level was identified, which showed it was low in most of 

the students regarding the three criteria of the diagnostic test performed. Secondly, the 

implementation of a didactic sequence in Natural Sciences subject was carried out during eight 

sessions of two hours each, where AMCO method strategies based on its three theoretical 

foundations were developed: multiple intelligences, emotional intelligence, and the generating 

voice theory, in which the students had constant exposure to the target language. Finally, the 

incidence of the AMCO method strategies in oral skill development was evaluated, and an 

advance in oral skill was evidenced in half of the selected sample. This study belongs to the 

research of Teaching Processes in Foreign Languages line, it developed a quantitative approach, 

a pre-experimental design, and an explanatory scope, as proposed by Hernandez, Fernandez and 

Baptista. 

Keywords: AMCO Method Strategies, Oral Skill, Multiple Intelligences, Emotional 

Intelligence, Generating Voice Theory. 
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Introducción 

 

Durante los últimos años, se han implementado diferentes programas por parte del Ministerio 

de Educación en Colombia, con el propósito de mejorar el nivel de inglés en la población, debido 

a los resultados más recientes de pruebas internacionales y nacionales. Entre los programas 

principales orientados a cumplir dicho objetivo está el Programa Nacional de Bilingüismo con el 

cual se instituyó la Guía 22 de Estándares para el desarrollo de competencias de lenguas 

extranjeras y se adoptó el Marco Común Europeo. 

La implementación de programas como el Programa Nacional de Bilingüismo, se ha dado 

como consecuencia de los resultados de las pruebas realizadas a estudiantes y a docentes de 

lengua extranjera, en las que ha quedado evidenciado que existe en estas, un nivel bajo de la 

competencia comunicativa. Dicha problemática afecta tanto a instituciones educativas públicas, 

privadas y privadas bilingües, siendo parte de estas últimas el Colegio Guillermo Ponce de León, 

ubicado en el municipio de Tuluá y en el cual sus estudiantes de grado quinto, próximos a 

culminar la etapa básica primaria para iniciar la secundaria, presentaron falencias en la habilidad 

oral pese a la implementación de un currículo bilingüe en el colegio, el cual lleva 3 años hasta la 

fecha. 

Así pues, este trabajo pretendía analizar la incidencia de una implementación pedagógica 

diferente a la propuesta por el colegio, con el objetivo de mejorar la habilidad oral de los 

estudiantes de grado quinto de la Institución y, contribuir a la concienciación medioambiental 

para lograr un bien común; por lo tanto, se realizó la implementación de las estrategias del 

método AMCO (Advanced Methods Corporation) debido a que, de acuerdo con anteriores 

investigaciones, se ha demostrado que estas mejoran el proceso de enseñanza-aprendizaje de la 

lengua extranjera. Asimismo, las estrategias se implementaron articuladas con la asignatura de 

ciencias naturales, en donde se trabajaron contenidos de educación ambiental debido a la 

necesidad de crear una conciencia ambiental en los niños, y por ser una asignatura transversal 

sugerida por el Ministerio de Educación Nacional en el currículo sugerido de inglés. 

La presente investigación se realizó con una muestra no probabilística por conveniencia de 10 

estudiantes de quinto grado, debido al bajo nivel que presentaron en la prueba diagnóstica 
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realizada en donde fue evaluada su habilidad oral. El enfoque del estudio es cuantitativo con un 

diseño preexperimental, cuyo propósito principal fue analizar la incidencia de la aplicación de las 

estrategias del método AMCO en la habilidad oral de los estudiantes. Por lo tanto, se llevaron a 

cabo los siguientes pasos: Identificar el nivel en la habilidad oral de los estudiantes, implementar 

una secuencia didáctica basada en las estrategias del método AMCO durante las clases de 

ciencias naturales; y finalmente, evaluar la incidencia que tiene la secuencia didáctica basada en 

las estrategias del método AMCO en el desarrollo de la habilidad oral de la población 

seleccionada. 

En el capítulo uno de este proyecto se desarrolló su trascendencia a nivel local y regional; en 

el capítulo dos se mencionaron los antecedentes y su contribución al proyecto y, se convocaron 

autores y teorías que son importantes para el estudio; entre estos se encuentran Cristina Morilla 

quien aportó teoría acerca de las estrategias del método AMCO; y Brown y Yule que 

contribuyeron con el concepto referente a la habilidad oral; en el capítulo tres se explicó el 

enfoque de la investigación, el diseño, el alcance, las hipótesis, las variables, los instrumentos, la 

forma en que se analizaron estos, la manera en la cual se desarrollaron las intervenciones con la 

muestra seleccionada; para terminar, en el cuarto capítulo se describieron los resultados de la 

prueba inicial y final y la rejilla de evaluación, además, el análisis, comprobación de hipótesis, 

discusión de resultados, conclusiones y recomendaciones para futuras investigaciones.  

 

 

 

 

 

 

 

 



17 
 

 

 

1. Capítulo I. Contextualización 

 

1.1. Condiciones Iniciales 

 

En Colombia, a lo largo de los años han surgido distintos programas que MinEducación ha 

implementado con el objetivo de que el país alcance un nivel alto en inglés como lengua 

extranjera, es decir, que los estudiantes de secundaria y educación superior de las instituciones 

educativas y universidades de todo el país tengan un nivel intermedio y/o avanzado al culminar 

sus respectivos estudios. Una de las principales propuestas para lograr dicho objetivo ha sido el 

Programa Nacional de Bilingüismo que se inició en el año 2004, el cual tenía el objetivo de 

lograr ciudadanos capaces de adquirir la competencia comunicativa en inglés con estándares 

internacionales (Fandiño, Bermúdez, & Lugo, 2012). A partir de allí, se adoptó el Marco Común 

Europeo como referencia, y también se establece la Guía 22 con los estándares para el desarrollo 

de competencias de lenguas extranjeras. 

Asimismo, en el año 2010 y hasta el 2014 se implementa el Programa de Fortalecimiento al 

Desarrollo de Competencias en Lenguas Extranjeras con el objetivo de “desarrollar 

competencias comunicativas en lenguas extranjeras, particularmente el inglés, en educadores y 

estudiantes del sector oficial para favorecer la inserción del capital humano colombiano a la 

economía del conocimiento y un mercado laboral globalizado” (Ministerio de Educación 

Nacional, 2012). Durante su ejecución más de 9.500 docentes se capacitaron en lengua extranjera 

y metodologías de enseñanza, también se crearon plataformas de aprendizaje como: English, 

please!, Bunny Bonita, My ABC English Kit, entre otras. También, hubo un acompañamiento a 

65 secretarías de educación y se realizó evaluación y seguimiento a docentes con el programa de 

evaluación voluntaria Teach Challenge; se creó la Ley 1651 de 2013 o Ley de Bilingüismo que 

dicta el desarrollo de las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, 

hablar y expresarse correctamente en una lengua extranjera. 

Posterior a esto, se creó el programa nacional de inglés (Colombia Very Well), el cual se 

define como: 

Una estrategia integral, intersectorial y a largo plazo, que recoge las experiencias del Proyecto 

de Fortalecimiento al Desarrollo de Competencias en Lenguas Extranjeras, redimensiona sus 
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componentes con intervenciones a una mayor escala e inversiones más altas e incluye nuevos 

componentes como la movilización social, la gestión de alianzas y el involucramiento de los 

padres de familia (Ministerio de Educación Nacional, 2014). 

Finalmente, Colombia Bilingüe es el programa actual de MinEducación que está orientado al 

fortalecimiento de la enseñanza y el aprendizaje del inglés como lengua extranjera en las 

Instituciones Educativas del país. No obstante, pese a los esfuerzos para poner en 

funcionamiento los diferentes programas, este objetivo no se ha conseguido, pues la firma 

educativa Education First, empresa líder en enseñanza de idiomas a nivel mundial, cuyo objetivo 

es la capacitación en idiomas combinada con el intercambio cultural y oportunidades 

internacionales, realizó en el año 2019 un estudio en el que midió a 100 países de todo el mundo 

de acuerdo con su dominio del inglés, en el que Colombia ocupó el puesto 68 como se muestra 

en la figura 1, comparado con el año anterior (2018) en el que se midieron 88 países y ocupó el 

puesto 60, indicando así que Colombia ha mantenido la tendencia en los dos últimos años. 

Además, en la figura 2 se observa que el país ocupó el puesto 17 entre los 19 países de América 

Latina que también fueron medidos por dicha firma educativa (Dinero, 2019; Portafolio 2019). 

Figura 1 

Índice del EF English Proficiency 2019 

 
 Nota. Elaboración propia (2020).  
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Figura 2 

 Índice del EF English Proficiency 2019 en Latinoamérica 

Nota. Elaboración propia (2020). 
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Figura 3 

Pruebas Saber 2016-2 

 

Nota. Elaboración propia (2020).  

 

Por otra parte, el panorama del nivel de inglés de los docentes de lenguas extranjeras en el 

país tampoco tiende a ser muy alentador, pues en el año 2013 el estudio TEACH CHALLENGE, 

un diagnóstico realizado a profesores voluntarios para evaluar su nivel de competencia en inglés 

arrojó que un 57% de los evaluados alcanzó el nivel B1 y el 37% un nivel B2+. En ese mismo 

año las pruebas Saber Pro que presentaron los estudiantes de Licenciatura en idiomas, mostraron 

que el 48% de estos alcanzaron un nivel B2+. De acuerdo con la meta trazada por el Programa 

Nacional de Inglés, la cual se propone llegar al año 2021 con el 100% de los docentes egresados 

de licenciatura en idiomas en un nivel C1 en el idioma inglés (Ministerio de Educación Nacional, 

2014). De lo anterior, se puede evidenciar que aún falta mucho camino por recorrer si se quiere 

alcanzar este ambicioso objetivo. 

En el año 2018, en el municipio de Tuluá del Valle del Cauca, presentaron las pruebas Saber 

2.319 estudiantes, los cuales alcanzaron un promedio de 52 en inglés, es decir, que mantuvieron 
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el mismo promedio que se obtuvo a nivel nacional. Respecto a esto, los colegios privados fueron 

los de mejor desempeño debido a que obtuvieron un promedio de 62 puntos en donde 100 es el 

puntaje máximo; los colegios oficiales urbanos alcanzaron un promedio de 50 puntos; y 

finalmente, los colegios oficiales rurales estuvieron por debajo de estos con un promedio de 47 

en el puntaje, como se evidencia en la figura 4 (Alcaldía de Tuluá, 2019). 

Figura 4 

Resultados Pruebas Saber Tuluá 2018 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

    Nota. Elaboración propia (2020). 
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percepción acerca del nivel en el que se encuentran los estudiantes en cada una de las habilidades 

de lengua extranjera (speaking, listening, reading, writing) y, en el cual los enunciados fueron 

creados con base en las competencias que deben desarrollar los estudiantes de grado quinto 

según la Guía 22, Estándares básicos de competencias: inglés, permitió evidenciar que los 

estudiantes presentan un déficit en cuanto a la habilidad de oral en inglés como se mostrará a 

continuación.  

La siguiente figura muestra en qué nivel se encuentran los estudiantes de grado quinto con 

respecto a las 4 habilidades del inglés (escucha, lectura, escritura, habla), según la percepción del 

docente titular. El cuestionario fue diseñado con una escala de Likert en donde 5 se refiere a 

“siempre”, 4 a “casi siempre”, 3 a “a veces”, 2 a “casi nunca”, y 1 a “nunca”. 

Figura 5 

Promedio General de las Cuatro Habilidades 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Elaboración propia (2020). 
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otros durante una actividad. De esta habilidad, solo una de las respuestas correspondió a “a 

veces”, es decir que en algunas ocasiones los estudiantes de este grado identifican de qué o de 

quién les habla a partir de una descripción oral. 

Figura 6 

Nivel de Habilidad de Escucha 

 

 Nota. Elaboración propia (2020). 

 

La figura 7 muestra la habilidad de lectura en la cual el profesor respondió “casi siempre” en 

dos de las preguntas que se le realizaron, es decir que los estudiantes la mayoría de las veces 

entienden textos sencillos sobre acontecimientos y tradiciones culturales y, asocian una imagen o 

dibujo de acuerdo con la descripción escrita. De esta habilidad, una de las respuestas 

correspondió a “casi nunca”, es decir que en muy pocas ocasiones los estudiantes comprenden 

descripciones cortas sobre personas, lugares y acciones conocidas, al momento de leer un texto.  
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Figura 7 

 Nivel de Habilidad de Lectura 

 

Nota. Elaboración propia (2020). 

 

La figura 8 muestra la habilidad de escritura, en la que el profesor respondió “a veces” en dos 
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estructuras y patrones gramaticales de uso frecuente. De esta habilidad, una de las respuestas 

correspondió a “casi siempre”, lo que indica que la mayoría de las veces, los estudiantes son 

capaces de describir los rasgos personales de gente de su entorno de manera escrita.  
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Figura 8 

 Nivel de Habilidad de Escritura 

 

 Nota. Elaboración propia (2020). 

 

Finalmente, la figura 9 muestra la habilidad de habla, en la que el profesor respondió “casi 
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Figura 9 

Nivel de Habilidad de Habla 

 

       Nota. Elaboración propia (2020). 

 

De acuerdo con este resultado en el que fue notable la problemática existente con la habilidad 

de habla en los estudiantes mediante la percepción de su docente titular, posteriormente, se 
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trabajar a causa de esta emergencia mundial.   

0 1 2 3 4 5

10. Los estudiantes se describen a sí mismos o a

otra persona conocida, con frases simples y cortas,

teniendo en cuenta su edad y sus características

físicas.

11. Los estudiantes buscan oportunidades para

usar la lengua extranjera y hablan de las

actividades que realizan usualmente.

12. Los estudiantes responden a preguntas

personales como nombre, edad, nacionalidad y

dirección.

13. Los estudiantes mantienen una conversación

simple en inglés con un compañero cuando el

docente desarrolla una actividad de aula.

Habilidad de habla (speaking)



27 
 

 

 

Por otra parte, se encontró en las estrategias del método AMCO una opción válida para 

contribuir al desarrollo de la habilidad oral en la población objeto de estudio, pues según la 

investigación de Morilla (2014) en la que se comparan tres métodos diferentes, se evidencia que 

las estrategias del método AMCO aplicadas a la enseñanza de inglés ayudan de manera más 

efectiva a mejorar la adquisición de la competencia comunicativa de la lengua extranjera, a 

comparación de los otros métodos que no las incluyen durante sus sesiones. 

De tal manera, se consideró pertinente también el implementar una secuencia didáctica en 

inglés a través de la asignatura de ciencias naturales, puesto que Gutiérrez (2015) afirma que a 

través de los años se ha percibido una falta de integración de los contenidos de educación 

ambiental con las actitudes, valores, aptitudes y comportamiento de los alumnos, esto se 

demuestra en el hecho de que se siguen requiriendo la realización de actividades como 

recolección de papeles y basura después del descanso, campañas de aseo rutinarias, cuidado de 

jardines, campañas anti ruido, recordación constante de recolección y reciclaje, reducción de 

desperdicio, uso adecuado del agua, entre otras. Lo anterior demuestra que no se han logrado los 

objetivos en las Instituciones Educativas, y que pese a que se traten temas como el calentamiento 

global, la contaminación del agua y la biosfera, la extinción de especies, la destrucción de 

páramos, entre otros, no existe aún desarrollo de valores ecológicos y actitudes que puedan 

mejorar la situación problemática presentada.  

Ahora bien, el director de la Organización para la Educación y Protección Ambiental 

(OPEPA), menciona que uno de los inconvenientes a la hora de educar en tema ambiental es 

pensar que esta es una asignatura más o que es solo hablar de las problemáticas ambientales. 

Camargo, (2019) en una entrevista realizada por la Revista Semana, también agrega lo siguiente: 

Por eso es importante pasar de educación ambiental a una educación basada en naturaleza 

y entender que todas las acciones del ser humano funcionan dentro de este entorno 

planetario que es natural. Hay un reto importante porque, por ejemplo, cuando hacemos 

talleres para educadores nos envían a los profesores de ciencias naturales y es clave que 

los otros también se vinculen a estos procesos porque este es un tema transversal y algo 

similar sucede con las políticas gubernamentales porque se cree que estos temas son para 

ambientalistas, pero no nos damos cuenta que el problema de contaminación de los ríos, 

el uso de los suelos, etc., nos afecta a todos. Hay unas limitantes y el reto es integrar lo 

ambiental a todas las áreas de pensamiento. 
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Así pues, se evidenció una problemática con la cual se presenta la necesidad de que la 

educación ambiental no se siga manejando como una asignatura separada, sino que pueda 

integrarse y sincronizarse con los sistemas de vida. En consecuencia, se encontró una 

oportunidad pertinente para articularla y que sirviera como un medio para la aplicación de las 

estrategias del método AMCO a través de una secuencia didáctica, puesto que este también 

sugiere la aplicación de un currículo integrado. 

Aunado a esto, el Ministerio de Educación Nacional y Ministerio de Ambiente proponen la 

inclusión de la educación ambiental en todos los establecimientos educativos, asimismo, se 

pretendía que los estudiantes tuvieran una mejor relación con el medioambiente. También, en el 

Currículo Sugerido de Inglés, MinEducación propone la transversalidad, y abordar la educación 

ambiental en relación con el desarrollo de situaciones problémicas, tareas y proyectos, que 

generen consciencia sobre la preservación del entorno (MinEducación, 2016). 

Por consiguiente, se eligió como la población objeto de estudio para llevar a cabo la secuencia 

didáctica basada en las estrategias del método AMCO durante las clases de ciencias naturales al 

grado quinto, un grupo de básica primaria con un nivel bajo de inglés, debido a la transición al 

bilingüismo que empezó el colegio cuando este ya se encontraba en segundo grado, y su 

educación era totalmente monolingüe; asimismo, el nivel en la habilidad oral de dicho grado es 

bajo, de acuerdo con los resultados del cuestionario aplicado al docente titular. En consonancia 

con lo anterior, las clases fueron dictadas totalmente en lengua extranjera (inglés) como lo 

determina el método, y así se logró una inmersión real de los estudiantes y un avance en su nivel 

de la habilidad oral, el cual fue el objetivo de este estudio.  

Así pues, considerando lo examinado anteriormente, surgió la siguiente pregunta de 

investigación: ¿Cuál es la incidencia que tiene la aplicación de una secuencia didáctica basada 

en las estrategias del método AMCO durante las clases de ciencias naturales en el desarrollo de 

la habilidad oral de los estudiantes de grado 5 del Colegio Guillermo Ponce de León? Para dar 

respuesta a la pregunta planteada anteriormente, se analizó la incidencia de la aplicación de las 

estrategias del método AMCO en la habilidad oral de los estudiantes de grado quinto del Colegio 

Guillermo Ponce de León de la ciudad de Tuluá, Valle del Cauca. Por lo tanto, fue necesario 

identificar el nivel en la habilidad oral de los estudiantes de grado quinto; posteriormente, 

implementar una secuencia didáctica basada en las estrategias del método AMCO durante las 

clases de ciencias naturales; y finalmente, evaluar la incidencia que tiene la secuencia didáctica 
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basada en las estrategias del método AMCO en el desarrollo de la habilidad oral de la población 

seleccionada. 

De esta manera, con el propósito de confrontar la problemática que se pudo evidenciar en el 

grado quinto del Colegio Guillermo Ponce de León a partir del cuestionario realizado al docente 

titular de este grupo que actualmente está conformado por 29 estudiantes que residen en el 

Municipio de Tuluá y de los cuales se escogió una muestra no probabilística por conveniencia de 

10 estudiantes; surgió la necesidad de intervenir e implementar unas estrategias innovadoras para 

la enseñanza de la lengua extranjera (inglés) que contribuyeran a la mejora de la habilidad oral 

en la muestra seleccionada, tal como las planteadas por el método AMCO (Advanced Methods 

Corporation). 

De acuerdo con lo anterior, la finalidad de este estudio fue contribuir a la mejora del proceso 

de enseñanza-aprendizaje de la lengua extranjera (inglés), principalmente en el desarrollo de la 

habilidad oral, a través de las estrategias innovadoras que propone el método AMCO, las cuales 

pretenden que el alumno aprenda una lengua extranjera con la misma espontaneidad con la que 

aprendió su lengua materna, también permiten una gran cantidad de actividades diferentes para 

aplicar y atender a la diversidad en el aula, valorando las distintas habilidades de los alumnos 

que son realmente útiles en la comunicación en el ámbito bilingüe. Esto hace que dicho proceso 

sea efectivo, y les proporciona a los estudiantes una experiencia en la que el desarrollo de su 

aprendizaje sea integral y esté basado en las diferentes habilidades, formas y ritmos de 

aprendizaje. Todo esto con el propósito de que los estudiantes alcancen las competencias y 

simultáneamente desarrollen las inteligencias como afirma Gardner en su teoría. 

En consecuencia, se encontró en las estrategias del método AMCO una opción pertinente para 

contribuir al desarrollo de la habilidad oral en la población objeto de estudio. Esto se debe a que 

según la investigación realizada por Morilla (2014), en la cual se hace la comparación de tres 

métodos diferentes: la enseñanza tradicional de la lengua extranjera, el enfoque AICLE o CLIL y 

el método AMCO, se pudo corroborar que la integración de las inteligencias múltiples y la 

inteligencia emocional (que pertenecen a los fundamentos teóricos del método AMCO) en la 

enseñanza de inglés conduce a una mejor adquisición de la competencia comunicativa de la 

lengua extranjera que los otros métodos que no las incorporan en sus programas educativos. Sin 
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embargo, dicha integración debe ser realizada de manera organizada y secuenciada. En la 

investigación mencionada, Morilla (2014) afirma lo siguiente: 

La integración de las inteligencias lleva al alumno a establecer conexiones con otras 

áreas, lo cual es un factor muy importante en la enseñanza bilingüe en general y en el 

desarrollo de la destreza oral tanto en el área de inglés como en las áreas no lingüísticas 

en las que se emplea la lengua inglesa como lengua vehicular para el aprendizaje (p. 535). 

Además, la investigación hizo un aporte al desarrollo de la habilidad oral de los estudiantes de 

grado quinto del Colegio Guillermo Ponce de León, en la que se evidenció un nivel bajo según el 

cuestionario realizado al docente y los resultados de la prueba diagnóstica. Dicho resultado 

debido a la problemática mencionada que se presentó en el colegio cuando inició su proceso de 

transición al bilingüismo, la cual afectó a los estudiantes de este grado.  

De este modo, se dictaron las clases de ciencias naturales aplicando las estrategias del método 

AMCO, dado que el Ministerio de Educación Nacional y Ministerio de Ambiente en respuesta a 

las políticas públicas y educativas relacionadas con la protección del medio ambiente, proponen 

la inclusión de la educación ambiental en todos los centros y niveles de educación, por lo 

anterior, el presente proyecto pretendía orientar la educación ambiental dentro de esta asignatura 

en el Colegio Guillermo Ponce de León en pro del desarrollo de conocimientos y habilidades que 

permitieran a los estudiantes establecer una relación más cercana con la naturaleza y su entorno, 

como lo recomienda MinEducación en el Currículo Sugerido de Inglés, en el cual plantea que se 

debe propiciar la transversalidad y fomentar un abordaje multidisciplinar de problemas sociales, 

éticos y morales presentes en el entorno, a su vez propone abordar la educación ambiental en 

relación con el desarrollo de tareas, proyectos y situaciones problémicas, que generen una 

conciencia ética sobre la preservación del medio ambiente (MinEducación, 2016), lo anterior se 

desarrolló durante 8 intervenciones divididas en 2 sesiones semanales de 2 horas cada una. 

Por otro lado, esta investigación ayuda a transformar la visión de docentes y personas 

involucradas en el proceso de enseñanza de lengua extranjera en cuanto a la aplicación de 

estrategias innovadoras que faciliten la enseñanza del inglés, tales que según el estudio de 

Morilla (2014) han sido más efectivas. De esta manera, los docentes de lengua extranjera (inglés) 

podrían hacer ajustes a sus estrategias de enseñanza e implementarlas en algunas o incluso todas 

sus clases, para lograr una mayor efectividad en el proceso de enseñanza. 
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También, se resalta que en la actualidad no existen investigaciones en el ámbito local, ni en la 

Facultad de Educación de la Unidad Central del Valle del Cauca, acerca del método AMCO y 

sus estrategias de enseñanza, por lo tanto, este estudio es un enriquecedor aporte a la línea de 

investigación de la UCEVA en materia de procesos de enseñanza innovadores, además va de la 

mano con el proceso de alta calidad con el que actualmente está certificado el programa de 

Licenciatura en Lenguas Extranjeras. Del mismo modo, abre este campo investigativo a nivel 

local, pues es el primero en estudiar las estrategias del método AMCO y generar inquietudes y 

recomendaciones para futuras investigaciones y/o mejoras en el proceso de enseñanza de la 

lengua extranjera (inglés). 

 Asimismo, es pertinente mencionar que el método AMCO y la implementación de sus 

estrategias ha alcanzado grandes resultados desde el año 2007/2008 cuando empezó a ser 

utilizado en algunos colegios públicos y privados de España. En el año 2013 se extendió además 

a varios países en América: México, Chile, Colombia, El Salvador, Nicaragua y tras el grado de 

aceptación en los colegios pioneros, el método se ha expandido a más de 40 colegios de España 

y, alrededor de 12.000 niños aprenden inglés por medio de AMCO en colegios de Andalucía, 

Canarias, Cantabria, la Comunidad de Madrid, la Comunidad Valenciana, Extremadura y Galicia 

(Morilla, 2014). 

De lo anterior, es posible afirmar que un gran número de instituciones en países hispano-

hablantes buscan obtener mejores resultados en cuanto a bilingüismo, por lo que han 

implementado el método AMCO dentro de sus aulas alcanzando grandes resultados en 

comparación con otros métodos; según un estudio realizado en tres instituciones de España, que 

establece una comparación entre el método tradicional, el enfoque CLIL y el método AMCO, los 

dos últimos comparten factores psicopedagógicos y metodológicos que mejoran el nivel de los 

estudiantes en su destreza oral, sin embargo, al mismo tiempo ambos poseen diferencias que se 

hacen notables en los resultados de dicha investigación, los cuales concluyen que el método 

AMCO, al integrar la teoría de la voz generadora, las inteligencias múltiples y la inteligencia 

emocional en el proceso de enseñanza-aprendizaje de la lengua extranjera, contribuye en gran 

manera a que los alumnos adquieran un nivel más elevado en su habilidad oral (Morilla, 2014). 

A lo largo de este capítulo, se abordó la problemática a la que se enfrenta el país en cuanto al 

nivel bajo de inglés, se hizo un breve recorrido por algunos de los proyectos que el Ministerio de 

Educación Nacional llevó a cabo con el propósito de alcanzar un mejor nivel de inglés en el país, 
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y se abordó con cifras y detalle la problemática que se presentó en el contexto de la población y 

muestra elegida en esta investigación y se describieron los objetivos, la importancia y la 

pertinencia de este estudio. Todo esto con el fin de evidenciar de manera detallada cada aspecto 

relevante para la realización de la investigación.  
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2. Capítulo II. Marco Referencial 

 

Para llevar a cabo el presente trabajo, fue necesario revisar algunas investigaciones 

relacionadas con la metodología AMCO y la habilidad oral, con el objetivo de conocer cómo 

abordaron el tema, y enriquecer este estudio de acuerdo con las experiencias obtenidas.  

El primer estudio investigativo internacional “Integración de las Inteligencias Múltiples y de 

la Inteligencia Emocional en la Enseñanza Bilingüe: un Estudio Comparativo de los Factores 

Psicopedagógicos que Operan en la Adquisición de la Competencia Comunicativa Oral de la 

Lengua Extranjera” fue implementado por Morilla (2014). Este trabajo de la Universidad de 

Córdoba en España, analiza el papel de las inteligencias múltiples y de la inteligencia emocional 

en el desarrollo de la destreza oral productiva mediante la comparación de tres modelos 

diferentes: la enseñanza tradicional de la lengua extranjera, el enfoque AICLE o CLIL y el 

método AMCO.  

Asimismo, este estudio combinó lo cuantitativo y cualitativo y, se pretendió comprobar que la 

utilización de una metodología que trabajara las diferentes inteligencias de forma específica 

influye en un mayor grado de efectividad de la enseñanza en el primer grado de educación 

primaria del centro salesiano “San Francisco Solano”. Los resultados mostraron que los 

estudiantes que fueron expuestos a la metodología AMCO obtuvieron mejores calificaciones en 

la producción oral de la L2, asimismo se encontró que los estudiantes estaban más motivados en 

el proceso de habla y mostraban más autoestima y autocontrol en las interacciones con sus 

compañeros y profesor dentro del aula.  

Esta investigación contribuyó a este estudio en la construcción del marco teórico en relación 

con todos los aspectos que integra el método AMCO, es decir, la teoría de las inteligencias 

múltiples, la inteligencia emocional y la teoría de la voz generadora. También aporta conceptos 

importantes de las diferentes teorías y enfoques de enseñanza de lengua extranjera que existen, y 

da una descripción detallada de los aspectos que componen una clase con la metodología 

AMCO, desde su inicio en el saludo hasta el final de esta, así como los ejemplos de las diferentes 

actividades que se pueden realizar de acuerdo con las inteligencias múltiples y la inteligencia 

emocional; por lo tanto, fue un gran componente para apoyarse con la planeación de las clases 

que se implementaron en este trabajo de grado. 
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Otro estudio internacional que hizo una contribución de gran relevancia a este trabajo es el de 

“La Enseñanza del Inglés a través de las Inteligencias Múltiples en 1° de Educación Primaria en 

los Colegios Privados Concertados de Aragón” de la Universidad Internacional de la Rioja, 

realizado por Sesma (2012) en el que se pretendió determinar cuál era el aporte de las 

inteligencias múltiples al fortalecimiento de la producción oral en inglés en estudiantes de primer 

grado de educación primaria a través de un cuestionario realizado a 40 profesores de colegios 

privados-concertados de Aragón en el primer curso de educación primaria, los cuales llevan dos 

años implementando la metodología AMCO en sus clases de inglés .  

Así, con una metodología cuantitativa, los resultados arrojaron que efectivamente hubo una 

mejora significativa en la producción oral de los estudiantes, y los docentes afirman que estos se 

encontraron más motivados durante las clases en las que utilizaron la metodología AMCO 

debido a las diferentes actividades de las que esta se compone. Debido a esto, los profesores 

afirman que seguirán utilizándola para sus clases. 

Este trabajo realizado en España, define de manera detallada las diferentes posiciones acerca 

de la inteligencia, la teoría de las inteligencias múltiples y las bases teóricas de Piaget; también 

explica los momentos que tienen las clases con la metodología AMCO y trabaja con un enfoque 

cuantitativo de investigación, por lo cual contribuyó a este estudio en el diseño de la secuencia 

didáctica que se implementó, y en la construcción de los marcos teórico y metodológico de este 

estudio.  

Por otro lado, el estudio “La teoría de las inteligencias múltiples en la enseñanza-aprendizaje 

de español como lengua extranjera.” implementado por Gallego (2009) en la Universidad de 

Salamanca realizó un valioso aporte a este trabajo. Dicha investigación tuvo como propósito 

examinar las posibles aplicaciones de la teoría de las inteligencias múltiples en el campo de la 

enseñanza de lenguas y evaluar cuál era el efecto que podía tener en dos variables: el 

rendimiento escolar y la autoestima académica de los alumnos.  

Esta investigación fue de carácter mixto y utilizó instrumentos tales como: cuestionarios, 

entrevistas, observaciones, diarios de campo, test de nivel; y exámenes orales y escritos. Los 

resultados obtenidos fueron positivos, puesto que el grupo experimental con el que se 

implementó la investigación obtuvo mejores resultados en cuanto a su rendimiento escolar y se 

constató un crecimiento en el autoestima académica de la mayoría de los estudiantes,  

finalmente, la investigación concluyó que al valorar las diferencias individuales se favorece la 
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inclusión, puesto que al potenciar las diferentes inteligencias se ofrece a todos los estudiantes la 

oportunidad de aprender a través de sus puntos fuertes. 

Este proyecto, expone en detalle la teoría de las inteligencias múltiples de Howard Gardner y 

explica cuáles han sido los aportes de esta en el campo educativo; por lo que, teniendo en cuenta 

que dicha teoría es uno de los fundamentos teóricos del método AMCO, esta investigación 

brindó un aporte de gran relevancia para la formación del marco teórico y también, para la 

construcción de la secuencia didáctica. 

Ahora bien, dentro de las investigaciones nacionales se encuentra la realizada por Pardo, Cano 

y Rocha (2017) que corresponde al título de “La Metodología CLIL o AICLE Aplicada en el 

Área de Educación Ambiental”, y la cual tuvo como finalidad la aplicación de la metodología 

CLIL (Content and Language Integrated Learning) o AICLE (Aprendizaje Integrado de 

Contenidos y Lengua) en el área de educación ambiental, a través de la puesta en marcha de la 

intervención pedagógica “A Good Enviromental Education” en estudiantes de ciclo III y grado 

503 de las instituciones educativas Julio Cesar Turbay Ayala de Soacha y Centro Juvenil 

Amigoniano en la ciudad de Tunja.  

La metodología de esta investigación fue de carácter cualitativo y de tipo investigación-

acción; los instrumentos que se utilizaron para la recolección de datos fueron ficha de 

observación, prueba diagnóstica, y una escala de estimación. Por otro lado, los resultados que 

arrojó la investigación fueron positivos frente a la aplicación de la metodología CLIL de manera 

simultánea con la educación ambiental, lo cual favoreció el aprendizaje del inglés con el de 

educación ambiental, y en el que el desarrollo de la habilidad de expresión oral fue uno de los 

grandes logros. Asimismo, la intervención pedagógica permitió el desarrollo de la comprensión 

de los problemas ambientales, y despertó el interés de los estudiantes en la participación de la 

conservación y preservación del medioambiente. 

La anterior investigación realizó una contribución importante a este estudio con la 

sustentación en el Plan Nacional de Bilingüismo, los lineamientos para el desarrollo de la 

Educación Ambiental y los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE) de la enseñanza del inglés 

a través de la educación ambiental. 

Finalmente, uno de los trabajos locales que enriqueció este estudio es “La Expresión 

Dramática: Una Estrategia para la Producción Oral del inglés a Través del Enfoque CLIL.” 

implementado por Medina y Vargas (2017) para estudiantes de grado 7 del Colegio Guillermo 
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Ponce de León, de Tuluá. Fue un trabajo de investigación que analizó la incidencia de la 

implementación pedagógica de la estrategia de la expresión dramática a través del enfoque CLIL, 

para mejorar la competencia comunicativa de la población, particularmente, la producción oral. 

Para llevarlo a cabo, se abordó el concepto de competencia comunicativa desde la perspectiva de 

autores como Chomsky, Hymes, Canale y Swain, y Bachman y Palmer. En cuanto a la 

producción oral como una de sus categorías de análisis, se tomaron como referentes a Brown y 

Yule, Jaurlaritza y Swain para la definición de este concepto. 

Por otra parte, la investigación pertenece a la línea de investigación de Procesos de Enseñanza 

en Lenguas Extranjeras y tiene un diseño metodológico de investigación-acción con un enfoque 

cualitativo, en el que los investigadores aplicaron un test diagnóstico para conocer el nivel inicial 

de producción oral de los estudiantes e implementaron estrategias de expresión dramática a 

través del enfoque CLIL durante 24 sesiones, utilizando como instrumentos de recolección de 

datos los diarios de campo y las rejillas de evaluación. Sus resultados evidenciaron una mejora 

en el nivel de producción oral de los estudiantes, donde la mitad de estos se ubicó en un nivel 

medio y tres más en un nivel avanzado. Además, se presentaron avances significativos en 

relación al uso del inglés, la expresión no verbal, la apropiación de características culturales, la 

autoconfianza y la creación de situaciones reales para el uso de la lengua. 

Este trabajo contribuyó de manera significativa a la presente investigación, puesto que expone 

detalladamente el concepto de competencia comunicativa y habilidad oral desde el criterio de 

diferentes autores que fueron referentes para la construcción del marco teórico. 

Para concluir, los planteamientos encontrados en las investigaciones anteriores aportaron de 

manera significativa a la sustentación de las teorías y conceptos fundamentales del estudio y, de 

la misma manera, fueron un apoyo para la creación de la secuencia didáctica. 

Ahora bien, considerando los objetivos propuestos, es pertinente establecer la definición de 

los conceptos y teorías clave tratados en el presente trabajo de grado. Por lo tanto, se abordarán 

los conceptos de competencia comunicativa y habilidad oral; asimismo, se tratarán los métodos 

de enseñanza de lenguas extranjeras que han sido enfocados a mejorar esta habilidad hasta llegar 

al método AMCO y sus fundamentos teóricos. 

2.1. Competencia comunicativa 

Para empezar, la competencia comunicativa ha sido abordada desde la perspectiva de distintos 

autores, empezando por la visión de Chomsky, quien hace una distinción entre “competence” 
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para referirse al conocimiento monolingüe que tiene el hablante del idioma, y “performance” 

para referirse al uso del idioma en situaciones reales.  

Más adelante, Savingnon y otros defensores de una visión comunicativa en lingüística 

aplicada, realizaron una crítica y expresaron su desaprobación frente al concepto de competencia 

puramente lingüística como base teórica de la metodología para aprender y enseñar idiomas, y 

encontraron una alternativa en el concepto de Hymes, el cual consideraban más amplio y realista 

que el de Chomsky, puesto que además del conocimiento gramatical abstracto que explica este, 

Hymes entiende la teoría lingüística como parte de una teoría más general que incorpora la 

comunicación y la cultura.  

De este modo, Hymes definió la competencia comunicativa como la capacidad de utilizar la 

competencia gramatical en una variedad de situaciones comunicativas, aportando así una 

perspectiva sociolingüística dentro de esta competencia. Posteriormente, Canale y Swain 

proponen un concepto de competencia comunicativa en el cual complementan la visión de 

Chomsky sobre “competence” y “performance”.   

Canale y Swain, entendieron la competencia comunicativa como una síntesis de un sistema 

subyacente de “conocimiento” y “habilidad” que son necesarios para que se lleve a cabo la 

comunicación, por un lado, el “conocimiento” se refiere al saber consciente o inconsciente de un 

individuo sobre el idioma y otros aspectos de su uso; dentro de este plantean tres tipos: 

conocimiento de principios gramaticales subyacentes, es decir, el vocabulario, la sintaxis, la 

semántica, la morfología y la ortografía; segundo, el conocimiento de cómo usar el lenguaje en 

un contexto social para cumplir funciones comunicativas y, tercero, el conocimiento de cómo 

combinar enunciados y funciones comunicativas con respecto a los principios del discurso. Por 

otro lado, la “habilidad” se refiere a cómo un individuo puede usar su conocimiento en un 

contexto real de comunicación.  

Agregado a esto, la visión de Bachman y Palmer de competencia comunicativa comprende un 

conocimiento organizacional, el cual se refiere al manejo de las estructuras del lenguaje formal, 

es decir, al conocimiento gramatical y textual; y un conocimiento pragmático que se refiere a la 

habilidad del hablante para crear e interpretar el discurso.  
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De este modo es como el concepto de competencia comunicativa se ha ido formando a través 

de los años, por medio de distintos teóricos que han añadido valiosos aportes a su construcción y 

hacen de este un concepto mejor estructurado (Bagarić & Mihaljević, 2007). Seguidamente, se 

abordará el concepto de habilidad oral, el cual es relevante dentro de esta investigación debido a 

que corresponde a una de las variables. 

2.2. Habilidad oral 

La habilidad oral corresponde a una de las cuatro habilidades lingüísticas involucradas en el 

desarrollo de la competencia comunicativa. Según Brown y Yule citado en Bañuelos (2006) esta 

es definida como: 

Un proceso interactivo donde se construye un significado; que incluye producir y recibir, 

además de procesar información. La forma y el significado dependen del contexto donde se da 

la interacción, incluyéndose los participantes, sus experiencias, el medio ambiente y el 

propósito de comunicarse; frecuentemente es espontáneo. 

En relación con esto, Torky (2006) menciona que la habilidad oral permite que los estudiantes 

puedan comunicarse con otros para expresar sus opiniones, intenciones, deseos y puntos de vista. 

Además, esta es la habilidad que más se utiliza en casi todos los contextos, pues como menciona 

Rivers (1981), comúnmente se habla más de lo que se lee o se escribe.  

Del mismo modo, es frecuente que se comparen el habla y la escritura, puesto que se 

consideran habilidades de producción, las cuales son opuestas a las habilidades de recepción que 

son las de reading y listening. Por otra parte, el speaking se clasifica como monólogo o diálogo, 

el primero está centrado en una presentación oral sin interrupciones y el segundo se enfoca en la 

interacción con otros hablantes (Nunan, 1989). De otra manera, Nunan (1999) y Burkat y 

Sheppard (2004) afirman que tener la capacidad para efectuar una conversación en la lengua 

meta asegura el éxito al momento de aprender un idioma. Por tal razón, probablemente la 

habilidad oral tiene prioridad para la mayoría de los estudiantes de inglés (Florez, 1999).  

Por otra parte, Cambridge (2018) propone una escala de tres criterios para evaluar la 

habilidad oral que comprenden: vocabulario y gramática, pronunciación e interacción, 

dentro de estos se encuentra el rango, el control, la extensión, la cohesión, sonidos 



39 
 

 

 

individuales, estrés, entonación, recepción/respuesta, soporte requerido y fluidez/rapidez. A 

continuación, se abordará cada uno de estos:  

 Vocabulario y gramática 

Rango 

Se refiere al uso de cierta variedad de palabras y formas gramaticales. 

Control 

Hace referencia al grado en que se intentan utilizar las estructuras simples. No se espera una 

precisión completa, pero se considera hasta qué punto los errores pueden o no oscurecer el 

significado. 

Extensión 

Se define como la longitud de los enunciados. Esto va desde una palabra, extendiéndose a 

oraciones cortas y simples, u oraciones un poco más largas y complejas. 

Cohesión 

Definida como la capacidad para unir ideas utilizando enlaces simples. 

 

 Pronunciación 

Sonidos individuales 

Es la capacidad para pronunciar vocales, diptongos y consonantes. 

Estrés 

Se refiere al énfasis puesto en una sílaba o palabra. 

Entonación 

Es definida como la forma en que la voz sube y baja para transmitir el estado de ánimo o para 

apoyar el significado. 

 

 

 Interacción 

Recepción / Respuesta 

Hace referencia a la respuesta o reacción a lo que ha dicho otro hablante. Observa la 

capacidad del hablante para comprender al otro y responder adecuadamente. 

Soporte requerido 
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Es el grado de apoyo que necesita el hablante para hacer frente a la conversación. 

Fluidez / Rapidez 

Se definen como los aspectos de la interacción que son relevantes y apropiados dentro de la 

conversación, que oscilan entre la fluidez general de la expresión y la incapacidad general para 

sostener el habla. Se tiene en cuenta el hecho de que las actuaciones típicas se caracterizan por 

vacilaciones y pausas. 

2.3. Enfoques y métodos que han contribuido en el desarrollo de la habilidad oral  

Teniendo en cuenta la importancia del concepto de la habilidad oral dentro de la 

investigación, es oportuno tener un panorama claro acerca de los métodos que han sido 

propuestos con el objetivo de contribuir al desarrollo de esta en la enseñanza de lenguas 

extranjeras a través del tiempo. 

2.3.1. Método directo  

El método directo pertenece al enfoque natural, el cual surge como una propuesta de un grupo 

de lingüistas para contrarrestar el enfoque tradicional, con el propósito de darle prioridad al 

lenguaje hablado y al aprendizaje del idioma de forma natural, por lo tanto, sostiene que es más 

importante la exposición e inmersión en la lengua meta que la producción escrita de los 

estudiantes (Martín, 2009) 

 Este método surgió a finales del siglo XIX y fue desarrollado por L. Sauveur, F. Frank y M. 

Berlitz, quienes sostienen que para enseñar una lengua extranjera no es necesario realizar una 

traducción a la lengua materna sino que es posible a través de demostraciones y acciones de lo 

que se quiere enseñar, por lo tanto, la enseñanza de la gramática se llevó a un segundo plano 

haciendo un énfasis en la habilidad oral, por lo que se priorizaba la enseñanza de vocabulario en 

determinadas situaciones, diálogos y actividades de interacción, en las que se asocia el 

vocabulario mediante gestos, acciones e imágenes y se emplean preguntas como una forma de 

presentar y provocar el lenguaje. El rol del docente es fomentar el uso directo y espontáneo de la 

lengua, por ello, debe proveer la información a los alumnos haciendo uso únicamente de la 

lengua extranjera, además de crear un entorno de aprendizaje en el que los alumnos se 

encuentren cómodos. Por otro lado, el estudiante debe desenvolverse en actividades como juegos 

y simulaciones de situaciones cotidianas, además, responder a las preguntas del profesor y 
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utilizar las estructuras fijas de conversación con el propósito de que puedan desarrollar su 

habilidad oral gradualmente (Richards & Rodgers, 1999). 

2.3.2. Método audio-lingüístico 

Este método se sustenta en el estructuralismo lingüístico, el cual concibe la lengua como un 

sistema compuesto por distintos niveles: morfosintáctico, fonético-fonológico y léxico, en el que 

los componentes interactúan unos con otros para formar las reglas del lenguaje. El método audio-

lingüístico fue propuesto por lingüistas estadounidenses en la década de 1940 durante la Segunda 

Guerra Mundial, cuando el gobierno de los Estados Unidos ordeno a las universidades a 

desarrollar programas de lenguas extranjeras, estableciendo el Programa de Entrenamiento 

Especializado de la Armada (ASTP) en 1942 en el que participaron 55 universidades, motivo por 

el cual el método fue conocido también como "The Army Method" (Richards & Rodgers, 1999). 

Se pensaba que la forma de adquirir los patrones de oración del idioma de destino era 

mediante el condicionamiento, por lo tanto, el método se basa en la ideología conductista y se 

desarrolló a partir del principio de que "un idioma es ante todo un sistema de sonidos para la 

comunicación social y, la escritura es un sistema derivado secundario para la grabación del 

lenguaje hablado” (Caroll, 1963). Por consiguiente, este método establece que la habilidad oral 

tiene prioridad en la enseñanza de lenguas extranjeras.  

Dentro de este método, el docente es el protagonista de la clase en vista de que es quién la 

dirige y fomenta la participación de los alumnos; es necesario que el profesor mantenga la 

atención de los alumnos con ejercicios y tareas variados, además, debe elegir los momentos 

adecuados para realizar las prácticas de las estructuras. Por otro lado, del estudiante se espera 

que sea un sujeto que participe de manera activa dentro de las actividades con el fin de que logre 

desenvolverse en un contexto cotidiano, principalmente de forma oral. (Richards & Rodgers, 

1999)  

Según Larsen-Freeman (2000) los estudiantes alcanzarán la competencia comunicativa en su 

habilidad oral al formar nuevos hábitos en el idioma de destino y superar los viejos hábitos de su 

lengua materna. Por consiguiente, las actividades del método audio-lingüístico se basan en la 

repetición de estructuras y la memorización y simulación de diálogos que se centran en la 

formación de hábitos; con este tipo actividades, el método pretende desarrollar la habilidad oral 
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en los estudiantes de una manera “rápida y eficaz”, por medio de un proceso mecánico en el que 

se anula la naturalidad. 

2.3.3. Método situacional 

La enseñanza situacional de la lengua o el método situacional surge en Gran Bretaña entre los 

años 1930 y 1960, parte del estructuralismo británico y se fundamenta en la teoría conductista de 

formación de hábitos, ya que el significado de las palabras y las estructuras gramaticales se 

infiere o deduce de acuerdo con la forma en que se utiliza en una situación específica. De esta 

manera, predomina la enseñanza de vocabulario, por lo que se desarrollaron principios sobre el 

control de este y se estableció una guía con el vocabulario necesario para aprender a hablar 

inglés como lengua extranjera; otro aspecto importante dentro del método son las estructuras 

gramaticales para las que se recurre a ejercicios de sustitución y los drills (Martín, 2009). 

Por otro lado, el método considera que es indispensable conocer la estructura del idioma para 

poder hablar, es así como método emplea diversos contextos situacionales para llevar a cabo los 

procedimientos orales, otorgando mayor importancia a la habilidad oral que a la escrita. Por 

consiguiente, las actividades más utilizadas en el método situacional corresponden a la 

memorización y repetición de vocabulario y estructuras gramaticales, guiada en coro, en 

dictados, en ejercicios mecánicos y en tareas para escribir y leer, controladas por los 

procedimientos orales propuestos por el profesor (Agudelo, 2011). Asimismo, entre los objetivos 

del método, se encuentran el dominio de las cuatro habilidades básicas de un idioma, 

principalmente de la habilidad oral, a través del conocimiento de la estructura, el desempeño en 

la pronunciación y la gramática, la capacidad de responder con rapidez y precisión en situaciones 

de habla y el control automático de las estructuras básicas y los patrones oracionales (Cabrera, 

2014). 

2.3.4. Método audiovisual 

El método audiovisual se desarrolló en Francia por el CREDIF Centre de Recherche et 

d’Étude pour la Diffusion du Français en el año 1954, se caracteriza por su énfasis en el uso de 

la habilidad oral asociada a elementos visuales, es decir, el habla o la presentación del diálogo 

siempre se lleva a cabo acompañado de una imagen que sirve para la comprensión de las 

estructuras presentadas (Alcalde, 2011). 
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Como se mencionó anteriormente, el método da prioridad a la habilidad oral, esto sin dejar de 

lado la habilidad de escritura, por lo tanto, las primeras sesiones (20 horas aproximadamente) de 

enseñanza del método se dedican a la producción oral y posteriormente se incluye la escritura. 

Este método considera que el aprendizaje de la lengua extranjera se canaliza a través del oído y 

de la vista, por ello se utilizaban grabaciones de diálogos e imágenes simultáneamente. De igual 

forma, basándose en teorías conductistas, este método propone la repetición y la práctica 

mecánica de estructuras, con el fin de automatizarlas y que así se desarrolle la habilidad oral en 

los estudiantes (Centro Virtual Cervantes, s.f.). 

2.3.5. Enfoque comunicativo 

Este enfoque nace a finales de los años 60, basado inicialmente en las teorías de Noam 

Chomsky sobre la enseñanza de la lengua, y se nutre posteriormente con los aportes de otros 

autores. En este sentido, Hymes ofrece una perspectiva más amplia que Chomsky sobre lo que es 

el conocimiento de una lengua, este entiende la teoría lingüística como parte de una teoría más 

general que incorpora la comunicación y la cultura y no solo como el conocimiento gramatical 

abstracto que explica Chomsky. Por otro lado, Halliday citado por Richards & Rodgers (1999) 

complementa la visión de Hymes sobre competencia comunicativa, añadiendo “siete funciones 

básicas” que se dan en los niños en el aprendizaje de la lengua materna:  

 

1. Función Instrumental: El uso del lenguaje con el objetivo de obtener 

algo. 

2. Función reguladora: El uso del lenguaje para controlar el 

comportamiento de otros. 

3. Función de la interacción: El uso del lenguaje para crear situaciones de 

interacción con los demás. 

4. Función personal: Se da en la comunicación de los sentimientos y 

significados personales. 

5. Función heurística: El uso del lenguaje en el aprendizaje y 

descubrimiento. 
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6. Función imaginativa: El uso del lenguaje para expresar situaciones que 

son producto de la imaginación. 

7. Función representativa: El uso del lenguaje para comunicar información.  

Otro autor que ha aportado una base teórica al Enfoque Comunicativo fue Widdowson, quien 

trato de explicar la relación entre los sistemas lingüísticos y el valor comunicativo del texto y del 

discurso. Además, aportó el concepto de acto comunicativo como la habilidad para utilizar la 

lengua con diferentes propósitos.  

Más adelante, Canale y Swain definen la competencia comunicativa en cuatro dimensiones: 

competencia gramatical, que se refiere al dominio de la capacidad gramatical y léxica de la 

lengua; competencia discursiva, que hace referencia a la interpretación de elementos de mensajes 

individuales en términos de su interconexión y de cómo se representa el significado en relación 

con todo el discurso o texto; competencia sociolingüística, la cual se refiere a la comprensión del 

contexto social en el que tiene lugar la comunicación; y finalmente, competencia estratégica, que 

se refiere a aquellos elementos de que el individuo utiliza para mantener una comunicación 

efectiva. En conclusión, la lengua es vista como un sistema para la descripción de significados y, 

la interacción y la comunicación son las funciones principales de del lenguaje (Richards & 

Rodgers, 1999). 

Entre las características del enfoque comunicativo, se encuentra el desarrollo de la lengua 

extranjera por medio de la interacción, por lo que se prioriza el uso y el desarrollo de la habilidad 

oral en los estudiantes, los cuales deben participar en tareas reales en las que la lengua es un 

medio para alcanzar un propósito. En relación con esto, Littlewood (1981) plantea dos tipos de 

actividades, estas pueden ser de comunicación funcional, como tareas de comparación de 

imágenes, búsqueda de elementos en un mapa o resolución de problemas, entre otros; o 

actividades de interacción social, las cuales incluyen sesiones de conversación y discusión, 

diálogos y juegos de roles, simulaciones, parodias, improvisaciones y debates.  

Teniendo en cuenta las actividades de comunicación funcional y las de interacción social, el 

rol que tiene el estudiante es de negociador de su propio aprendizaje y dentro de su equipo de 

trabajo, debido a que se hace hincapié en el trabajo colaborativo; por otro lado, el docente tiene 

dos funciones fundamentales: la primera es facilitar el proceso de comunicación entre todos los 

estudiantes, y entre los estudiantes y las diversas actividades propuestas durante la clase; y la 
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segunda función es actuar como un participante independiente dentro del grupo de enseñanza y 

aprendizaje (Richards & Rodgers, 1999). 

En los siguientes párrafos se aborda la naturaleza del método AMCO, así como también los 

fundamentos que lo componen, los beneficios, estructura de una clase, entre otros aspectos 

importantes. 

2.4. Método AMCO (Advanced Methods Corporation) 

En el año 1987 tiene origen el método de enseñanza de lengua extranjera AMCO (Advanced 

Methods Corporation), cuando su creador Ángel Martorell empezó a investigar y a buscar un 

método para que los niños adquirieran una segunda lengua, tal y como se aprende la lengua 

materna. Más tarde, en los años 90, AMCO es reconocida como una compañía que desarrolla un 

método innovador para la enseñanza de inglés y la cual emprende una “revolución educativa”. 

Así pues, AMCO International Education Services, Inc., es una compañía norteamericana 

establecida en México con sede central en San Diego, California, líder en la investigación, el 

desarrollo y la implementación de un modelo único e innovador para la enseñanza del inglés en 

educación infantil, primaria, y secundaria. 

Por su parte, el método AMCO ha alcanzado grandes resultados desde el año 2007/2008 cuando 

empezó a ser utilizado en algunos colegios públicos y privados de España. En el año 2013 se 

extendió además a varios países en América: México, Chile, Colombia, Guatemala, El salvador, 

Honduras, República Dominicana, Portugal, Perú, Costa Rica, Ecuador, Panamá y Brasil, y tras el 

grado de aceptación en los colegios pioneros, el método se ha expandido a más de 40 colegios de 

España, y alrededor de 12.000 niños aprenden inglés por medio de AMCO en colegios de 

Andalucía, Canarias, Cantabria, la Comunidad de Madrid, la Comunidad Valenciana, Extremadura 

y Galicia (Morilla, 2014).  

2.5.Fundamentos del método AMCO (Advanced Methods Corporation) 

De otro modo, este método se basa en unos fundamentos pedagógicos que son la teoría de las 

Inteligencias Múltiples de Gardner, la Inteligencia Emocional y la teoría de la voz generadora. A 

continuación, se abordará el primer fundamento: 

2.5.1. Teoría de las Inteligencias Múltiples 

En 1904, a través del psicólogo Alfred Binet surgieron las primeras pruebas de inteligencia en 

Francia, que después fueron desarrolladas más ampliamente en Estados Unidos en donde se 
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establecieron unos estándares para medir la inteligencia, y se reduce a un puntaje llamado 

coeficiente intelectual. Así pues, quien estuviera por encima de la media en dicho puntaje se 

consideraba un genio, y quien no se consideraba débil mental (Sánchez, 2015). 

De otro modo, el tema de las Inteligencias Múltiples se ha estudiado desde hace mucho 

tiempo, aunque con un nombre diferente. Un ejemplo de ello es Rousseau quien opinaba que los 

niños debían aprender por medio de la experiencia, que es en donde entran en juego las 

relaciones intrapersonales e interpersonales. Froebel, por su parte mencionaba al aprendizaje a 

través de juegos, canciones, objetos para manipular y trabajos, es decir, de experiencias. 

También, John Dewey decía que el aula es una especie de microcosmos de la sociedad en el cual 

se daba el aprendizaje a través de las relaciones y experiencias de sus integrantes (Amstromg, 

2009). 

Teniendo en cuenta lo mencionado, se pasa a explicar mejor de qué se trata esta teoría de las 

Inteligencias Múltiples de Howard Gardner, aquella que es el primer fundamento teórico del 

método AMCO, y que fue propuesta por su autor en el libro “Estructuras de mente” (Sánchez, 

2015). Dicha teoría define la inteligencia como una capacidad, reconociendo que es dinámica y 

que se puede desarrollar (Gardner, 1983). Así es como Gardner propone que los seres humanos 

poseen diferentes inteligencias que pueden ser desarrolladas: la inteligencia lingüística, la 

inteligencia lógico-matemática, la inteligencia musical, la inteligencia corporal-cinestésica, la 

inteligencia espacial, la inteligencia musical, la inteligencia interpersonal, la inteligencia 

intrapersonal y la inteligencia naturalista.  

2.5.1.1. Inteligencia Lingüística 

La primera de las inteligencias es la lingüística, que es la capacidad de utilizar las palabras en 

forma escrita u oral efectivamente, lo que significa que esta inteligencia se encuentra ligada 

estrechamente con la sensibilidad que tiene un individuo hacia el lenguaje hablado y escrito. El 

empleo del lenguaje se sitúa en el hemisferio izquierdo, no obstante, se utilizan ambos 

hemisferios para el logro de determinados objetivos. El aprendizaje de idiomas, la lectura y la 

expresión, también hacen parte de las capacidades de esta inteligencia, por esto, los poetas, 

escritores, oradores o periodistas, son personas que poseen un gran desarrollo de la inteligencia 

lingüística (Gardner, 1999). 
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2.5.1.2. Inteligencia Lógico-Matemática 

La siguiente de las inteligencias propuestas por Gardner es la lógico-matemática, que abarca 

la capacidad para usar los números, razonar y realizar operaciones de manera científica. Sin 

embargo, esta ha sido considerada como la inteligencia que supone la capacidad para resolver 

problemas generales. Así, las personas que tienen desarrollada esta inteligencia pueden realizar 

esquemas y relaciones lógicas con mayor facilidad y efectividad. Los científicos, matemáticos, 

analistas de sistemas e ingenieros son personas que destacan con un alto nivel de inteligencia 

lógico-matemática (Gardner, 1999). 

2.5.1.3. Inteligencia Musical 

La tercera es la inteligencia musical, la cual incluye la capacidad para percibir, discriminar, 

transformar y expresar las formas musicales, incluyendo la sensibilidad que tiene una persona 

para el ritmo, el tono, la melodía, el timbre, y los sonidos en sí mismos. Las personas que 

destacan por un gran desarrollo de esta inteligencia son normalmente, los compositores, críticos 

musicales, o aficionados a la música. Las partes del cerebro que desempeñan un papel importante 

en la percepción y producción musical se sitúan principalmente en el hemisferio derecho 

(Gardner, 1999). 

2.5.1.4. Inteligencia Corporal-cinestésica 

Como cuarta inteligencia, se destaca la corporal-cinestésica que es la capacidad de expresar 

ideas y sentimientos utilizando todo el cuerpo. Aquí se incluyen habilidades como la fuerza, el 

equilibrio, la coordinación, la destreza, la flexibilidad y la velocidad, también otras habilidades 

que se relacionan con la autopercepción, como las táctiles y la percepción de medidas y 

volúmenes. Los bailarines, actores, atletas, deportistas, mimos, y personas que utilizan sus manos 

para la transformación: por ejemplo los artesanos, escultores, mecánicos y cirujanos, son 

individuos que poseen esta inteligencia de manera bastante desarrollada. El movimiento corporal 

reside en ambos hemisferios cerebrales (Gardner, 1999). 

2.5.1.5. Inteligencia Espacial 

La quinta inteligencia es la espacial, esta comprende habilidades como la percepción de 

imágenes externas o incluso internas, su modificación y transformación, además, la capacidad de 
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pensar en tres dimensiones, de representar gráficamente ideas, e incluye, la sensibilidad al 

espacio, la forma, la línea, el color y la relación entre estos elementos. El hemisferio derecho es 

en donde se sitúa esta inteligencia principalmente. Esta se presenta en pilotos, marinos, 

navegantes que reconocen y manipulan espacios grandes, y en escultores, pintores, cirujanos, 

jugadores de ajedrez, artistas gráficos o arquitectos, que manipulan espacios más pequeños 

(Gardner, 1999). 

2.5.1.6. Inteligencia Interpersonal 

Esta es la sexta de las siete inteligencias propuestas en un principio por Gardner, se relaciona 

con la capacidad de las personas para percibir en los que le rodean, los estados de ánimo, 

sentimientos, intenciones, motivaciones. Por esto, las personas que desarrollan en un alto grado 

esta inteligencia tienen una facilidad para reconocer gestos, expresiones faciales, voz, 

discriminar diferentes tipos de señales interpersonales y responder a estas de manera efectiva. 

Estas personas a menudo influyen en otras personas o grupos de personas, tal como lo hacen los 

líderes que pueden comprender las aspiraciones y miedos de los demás, para así ayudarlos a 

comprenderse ellos mismos. Este tipo de inteligencia se encuentra presente en políticos, 

docentes, líderes religiosos, actores (Gardner, 1999). 

2.5.1.7. Inteligencia Intrapersonal 

La séptima de las inteligencias es la intrapersonal, que contraria a la anterior, esta se relaciona 

con la capacidad de conocerse, comprenderse y aceptarse uno mismo. Este tipo de inteligencia 

supone el ser consciente de las habilidades, virtudes y limitaciones de uno mismo, y para esto se 

necesita tener una imagen clara de quien se es, conocer los estados de ánimo, temperamentos, 

motivaciones, intenciones y deseos, además tener la capacidad de autodisciplina, 

autocomprensión y autoestima. El papel de esta inteligencia en la toma de decisiones es esencial. 

(Gardner, 1999). 

2.5.1.8. Inteligencia Naturalista  

Finalmente, la inteligencia naturalista es la que se relaciona con aquellas personas que poseen 

la capacidad reconocer y clasificar especies, la flora, la fauna y su entorno. Además, la de cuidar, 

domesticar seres vivos, y realizar actividades en un hábitat natural como la ganadería, la caza, la 
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agricultura, la jardinería, la geología, la floristería, la arqueología. Estas personas con la 

inteligencia muy desarrollada, poseen un gran respeto por toda la naturaleza (Gardner, 1999). 

 

2.6. Las Inteligencias Múltiples en la enseñanza de lenguas extranjeras  

Esta teoría tiene una considerable distinción frente a las metodologías tradicionales que se 

aplican en la mayoría de los establecimientos educativos, pues en estos prevalece la inteligencia 

lingüística y lógica-matemática, mientras que esta teoría le da la misma importancia a todas las 

inteligencias que posee un individuo, destacando así que los estudiantes tienen diferentes formas 

de aprender, actuar, memorizar o comprender. 

Así, si los docentes aplican las Inteligencias Múltiples dentro del aula de clase, los estudiantes 

tendrían diferentes vías para el desarrollo de la habilidad oral, puesto que cada uno de ellos posee 

las Inteligencias expuestas anteriormente, y de tal modo, su respuesta frente a las estrategias 

planteadas o aplicadas por el docente van a ser diferentes. En relación con esto, Armstrong 

(2009) menciona que debido a las diferencias individuales entre los alumnos, es recomendable 

que los maestros utilicen un amplio abanico de estrategias de enseñanza con sus alumnos. 

En concordancia con lo anterior, Morilla (2014) afirma lo siguiente: 

La teoría de las múltiples inteligencias ofrece a los docentes la oportunidad de emplear un 

amplio abanico de estrategias en el aula. En la enseñanza de lenguas extranjeras, los niños 

no dominan el lenguaje al que están continuamente expuestos, es por este motivo que la 

aplicación de las inteligencias múltiples son una herramienta muy válida para potenciar la 

destreza oral (p. 125). 

De esta manera, es posible destacar que el docente tiene bastantes posibilidades para lograr 

que sus estudiantes desarrollen la habilidad oral a través de las estrategias existentes para cada 

una de la IM de la teoría de Gardner. A continuación, estas estrategias se explorarán con más 

detalle. 
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2.6.1. Estrategias para la aplicación de las Inteligencias Múltiples dentro del aula de 

clase de lengua extranjera 

En la siguiente figura se muestran las estrategias, técnicas y recursos didácticos de cada una 

de las inteligencias múltiples que se han aplicado en las aulas AMCO del centro salesiano “San 

Francisco Solano” en diferentes niveles de primaria. 

Figura 10 

Cuadro de Estrategias, Técnicas y Recursos Didácticos Basados en la Teoría de las Inteligencias Múltiples 
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             Nota. Recuperado de Morilla (2014) 

 

2.7. La teoría de la Inteligencia Emocional 

En 1990, fue propuesto el concepto de Inteligencia Emocional por Salovey y Mayer, esto se 

hizo a partir de los lineamientos que hizo Gardner en su teoría de las Inteligencias Múltiples con 

las Inteligencias Intrapersonal e Interpersonal. No obstante, este concepto en realidad tuvo su 

origen en la “ley del efecto” que formuló Thorndike en el año 1988, pero fue Goleman quien en 

1995 difunde este concepto en su obra dirigida al mundo empresarial, en la cual introduce el 

estudio de IE, sus alcances y beneficios (Trujillo & Rivas, 2005). 

De este modo, es preciso mencionar que el segundo fundamento teórico del método AMCO es 

la teoría de la Inteligencia Emocional de Goleman (1998), quien la define como la “capacidad 

para reconocer nuestros propios sentimientos y los de los demás, para motivarse y gestionar la 

emocionalidad en nosotros mismos y en las relaciones interpersonales”. 

El mismo autor afirma que la inteligencia emocional es aquella que permite que las personas 

tomen conciencia de sus emociones, que puedan tolerar las presiones y las frustraciones que 

suceden, también acentuar la capacidad de trabajo en equipo y adoptar una actitud social y 

empática (Goleman, 1996). 
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Los componentes que constituyen la Inteligencia Emocional según Goleman (1995) son:  

 Conciencia en uno mismo: Se refiere a la capacidad de ser consciente de 

las intuiciones, estados internos propios y recursos. 

 Autorregulación: Es la capacidad para controlar nuestros impulsos y 

estados, es decir, manejar las emociones propias y recuperarse con mayor 

facilidad del estrés que pueden causar las diferentes situaciones. 

 Motivación: Esta se refiere a las tendencias emocionales que guían hacia 

la perseverancia, a ser más eficaces y lograr los objetivos. 

 Empatía: Es entendida como la conciencia de los sentimientos y 

necesidades de los demás, ser capaz de ponerse en el lugar del otro. 

 Habilidades sociales: Es esa capacidad para persuadir a los demás, para 

relacionarse adecuadamente, interactuar, trabajar en equipo o resolver conflictos. 

2.8.1. La Inteligencia Emocional en la Educación 

El conocimiento y la práctica son caminos para desarrollar habilidades personales, sin 

embargo, Carpena (2010) asegura que para que la acción educativa tenga sentido es necesario 

acompañarla de una reflexión y conexión emocional que conduzca a la plenitud individual y a la 

colectiva.  

La misma autora también afirma:  

La educación puede incidir sobre los sentimientos cambiando estas percepciones, con 

acciones concretas sobre el propio cuerpo. Cambiando la actitud corporal se puede 

modificar el estado de la mente sin que haya un motivo más allá de la propia voluntad (a 

través de la respiración consciente, la relajación y la visualización) (p. 51-52). 

Además, Carpena (2010), menciona que el desarrollo de la Inteligencia Emocional se 

relaciona con la experiencia, por esto afirma que: “La práctica hará posible que el control de las 

ideas y de las emociones destructivas acabe convirtiéndose en un hábito ya que aquello que 

somos viene condicionado por aquello que practicamos” (p. 51). Por tanto, esto no debe ser 

entendido como actividades de papel y lápiz, pues en toda situación escolar se ven implicadas las 

emociones. 
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En relación con esto, existen estrategias para promover la conciencia emocional de los 

estudiantes de lengua extranjera. Una manera de lograr esto es alentándolos a interactuar a través 

de preguntas sobre su estado emocional como parte de un daily routine, de este modo se les 

puede ayudar a enfrentar conflictos y preocupaciones o a satisfacer sus necesidades, y a su vez, 

potencia la capacidad de escucha (Morilla, 2014). También, en cuanto al autocontrol pueden ser 

de mucha ayuda las técnicas de relajación como la respiración profunda o la meditación, las 

cuales se pueden utilizar en ciertos momentos de clase. 

Ahora bien, en el aula de lengua extranjera es importante inculcar a los alumnos el sentido de 

la responsabilidad, para esto se utilizan las normas como: mantener el orden y limpieza en clase, 

comprometerlos a ayudar a sus compañeros con proyectos o a ser tutor de niños de menor edad o 

preparar exposiciones de cultura inglesa. De tal manera, los estudiantes aprenderán a ser más 

empáticos y, por ende, desarrollarán su inteligencia emocional con ayuda de este tipo de 

estrategias. 

En la enseñanza bilingüe, el aprendizaje “afectivo” y “efectivo” requiere de la seguridad física 

y emocional de los estudiantes. Así, en el aula de clase los estudiantes que adquieren mejor el 

aspecto comunicativo en la lengua extranjera son aquellos que creen en sus capacidades, pues 

esto hace que estén motivados, sean perseverantes, y tengan una mejor actitud frente al error. En 

suma, cabe señalar que desde la neurociencia se ha demostrado que los impulsos emocionales 

pueden ser modificados, aunque por supuesto, es difícil lograrlo, y aquellos que son capaces de 

tener un papel activo en lugar de uno reactivo respecto a las emociones, puede decirse que son 

emocionalmente inteligentes; y los profesores deben estar en consonancia con lo que se pretende 

desarrollar en los estudiantes (Carpena, 2010). 

2.8. La teoría de la Voz Generadora 

Esta teoría fue desarrollada por Ángel Martorell, fundador de AMCO, y nace a partir de las 

investigaciones realizadas sobre el cerebro humano. La base de esta es principalmente el análisis 

de la forma en que un niño aprende a interactuar con el mundo, por medio de códigos de 

comunicación con los que este puede expresar ideas, necesidades, sentimientos y experiencias. 

Para esto, se requiere de los dos hemisferios cerebrales, los cuales cumplen con una función 

diferente, igual que cada parte que conforma el cerebro, y está comprobado que, a más zonas 

cerebrales estimuladas, mayor grado de comprensión y de retención del concepto. Ahora bien, es 
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necesaria la intervención de la memoria y el razonamiento para que los códigos se desarrollen, en 

Morilla (2014) se afirma que:  

La metáfora establecida para explicar esta teoría es la de que todos nosotros poseemos 

varios cerebros y en cada uno de ellos de forma independiente conviven gestos, sonidos y 

comportamientos. El niño debe intentar buscar la información adecuada para una buena 

comunicación sin traducción (p. 320). 

Así es como por medio del switching process, que es el momento en el que el alumno acude a 

su conocimiento de inglés sin tener que explorar primero su conocimiento de español. Lo 

anterior, se logra cuando el profesor habla exclusivamente en inglés, sin usar la traducción, para 

que el estudiante se involucre de manera activa y natural en el proceso de enseñanza, y no solo 

como un receptor. De forma que, es necesario que todo el proceso se convierta en algo vivencial 

para que el estudiante se apropie de la información y la aplique en diferentes situaciones o 

circunstancias (AMCO Internacional Education Services, 2009). 

2.9. Beneficios del método AMCO 

Este método pretende que los estudiantes adquieran las habilidades para desenvolverse en la 

lengua extranjera. Además, sienta sus bases en fundamentos teóricos que expertos consideran 

necesarios para el aprendizaje efectivo, del mismo modo que prevalece la comprensión y la 

resolución de problemas, antes que el aprendizaje memorístico del método tradicional 

(gramática-traducción).  

Dicho de ese modo, este método fomenta la estimulación del cerebro, es decir, hemisferio 

derecho e izquierdo, siendo el primero el encargado principalmente de los procesos creativos y el 

segundo, el que se relaciona con los procesos verbales y analíticos; esto se hace a través de sus 

estrategias, que como se ha analizado en este capítulo, son muchas y muy variadas. Lo anterior, 

está fundamentado en los nuevos descubrimientos de la neurociencia, lo cual ha sido un 

conocimiento muy valioso en el proceso de enseñanza-aprendizaje de L2, y para los nuevos 

enfoques de enseñanza-aprendizaje.  

El método AMCO integra entre sus fundamentos teóricos a las Inteligencias Múltiples de 

Gardner, lo cual es un gran beneficio, puesto que permite una gran cantidad de estrategias 

diferentes para incluirlas dentro del aula y lograr el objetivo propuesto, que en este caso es el de 
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mejorar la habilidad oral de los estudiantes. Esto permite atender a la diversidad en el aula, y a 

valorar las diferentes habilidades de los alumnos, las cuales son muy útiles en la comunicación 

en el ámbito bilingüe.  

Por último, AMCO incluye también entre sus fundamentos teóricos la aplicación de la 

Inteligencia Emocional, lo cual aporta grandes beneficios a la habilidad oral (Goleman, 1996), 

pues en el aprendizaje de esta, el dominio o falta de habilidades emocionales determinan su éxito 

o su fracaso, y para el desarrollo de estas, el trabajo colaborativo y aprendizaje en grupo son de 

gran ayuda (Morilla, 2014). 

2.12. Estructura de una sesión AMCO en la básica primaria  

Rutina diaria (Daily routine): Esta es la primera parte que se realiza con el objetivo de crear 

un ambiente propicio para el aprendizaje, realizar repaso de conceptos vistos, práctica del 

vocabulario e introducir temas a trabajar. 

 Saludo: Se inicia con una canción, trabalenguas o juego de palabras, y se 

habla de cómo estuvo el día anterior o cómo se sienten en el día de hoy. 

 Lista de asistencia: Aquí se nombra a los alumnos oralmente o a través de 

tarjetas. El nombre de los niños puede estar escrito en la pared y la profesora los 

señala al tiempo que los niños dicen qué nombre es. Los niños pueden contestar: 

Here I am! XX is not here. XX is absent. 

 Calendario: Se dice la fecha/día/mes y al hacerlo correctamente, los niños 

pueden aplaudir/saltar/ levantar la mano. Los niños pueden aprender los días de la 

semana diciendo día tras día, esto les ayudará a aprender/reforzar el concepto 

“tiempo”. Es recomendable señalar en el calendario las vacaciones, fiestas, 

cumpleaños, etc. 

También se hacen las preguntas de la semana: WH… words: What is…? When 

is…? Where is…? Who is…? El profesor elige 2 o 3 preguntas cada semana, 

trabajando la misma pregunta de lunes a viernes para que los alumnos la dominen. 

 Revisión de reglas: En esta parte se repasan algunas de las reglas que se 

han establecido en clase (helpers of the day); también se puede repasar el 

programa de VALORES del colegio o los hábitos (forma de sentarnos, escuchar a 
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los demás, magic words: please and thank you; keep the classroom tidy, care and 

share, etc.). 

 El tiempo atmosférico: Se dice qué tiempo hace hoy y ayer (What’s the 

weather like today? Is it a windy day today?), en qué estación del año estamos, 

qué ropa utilizamos, a qué jugamos… (How can you tell it’s winter? What kind of 

clothes can you wear when it is hot?..). 

 Repaso y actividades previas: En la última parte, se empieza a vincular el 

Daily Routine con el resto de la clase, repasando vocabulario, recordando 

conceptos y contenidos previos, retomando algún tema anterior y finalmente 

introduciendo el tema nuevo, teniendo la atención de todos y sin distractores. 

Laboratorio de pronunciación (pronunciation lab): Después de la rutina diaria se pasa al 

laboratorio de pronunciación, el cual es una parte fundamental que diferencia el método AMCO 

de otras formas de aprender inglés. Su objetivo es conseguir una correcta discriminación auditiva 

en inglés, necesaria para una pronunciación correcta. Este se divide en 3 bloques: 

 Bloque 1: Discriminación auditiva. El objetivo es que los alumnos oigan 

diariamente las palabras del vocabulario en la secuencia sugerida. 

Paso 1. Oír; paso 2. Señalar (jumping finger); paso 3. Numerar; paso 4. Encontrar 

(missing word); paso 5. Identificar. 

 Bloque 2: Reproducción. Una vez interiorizada la discriminación auditiva, es 

conveniente trabajar la pronunciación del banco de palabras de cada sesión. 

Paso 1. Pronunciar; paso 2. Escribir; paso 3. Dar la vuelta al libro; paso 4. Alterar 

orden. 

 Bloque 3: Ejercicios de refuerzo. Sopa de letras, flashcards, dibujos, frases, 

lecturas. Se puede terminar con un dictado de palabras. (AMCO Internacional 

Education Services, 2009) 

Gramática (grammar): Al finalizar el laboratorio, se empieza con la gramática, en donde lo 

que se hace es dar una aproximación al estudio del inglés aprendido como la lengua materna, es 

decir, que la gramática se encuentra implícita y los estudiantes la aprenden indirectamente. Para 

esto, se procede a revisar conceptos anteriores para reactivar el conocimiento; después, se 

introduce el tema nuevo de una manera diferente, y se realiza una actividad posterior a la 
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introducción del tema (pre-actividad) como preguntas o dinámicas para comprobar que el tema 

fue entendido. En este punto se promueve una secuenciación cíclica de los contenidos; de este 

modo, se repiten conceptos constantemente, estructurándose por habilidades, más que por temas, 

y secuenciándose conforme a la profundidad y complejidad que impone el desarrollo del niño en 

cada etapa. También con el propósito de que, al adecuar los contenidos a sus capacidades se le 

facilite el aprendizaje a los estudiantes.  

Después de esto, se realiza una actividad central con el objetivo de aplicar los conocimientos 

estudiados previamente. Dicha actividad puede ser muy variada, en concordancia con las diferentes 

inteligencias. Finalmente, la sesión tiene un cierre a través de una canción o juego (post-

actividad). 

2.13. Evaluación del método AMCO 

Con este método se evalúan procesos, más no los productos como tal, puesto que es un 

proceso de enseñanza destinado a valorar la calidad del aprendizaje del alumno. La evaluación se 

produce de manera continua y se da de la siguiente manera: La evaluación inicial, con la que se 

conoce y ajusta el punto de partida al nivel real del estudiante en la competencia comunicativa. 

Después, las evaluaciones formativas, en las que se conocen los logros, dificultades, y se 

identifican los errores en el proceso para que sean reajustados. Por último, la evaluación final en 

la que se conoce el nivel alcanzado por el estudiante. 

Ahora bien, para que el docente pueda realizar una evaluación continua, el método propone: 

Observación directa y sistemática del alumnado; Seguimiento de los trabajos realizados; 

Comprobación de la participación en las actividades; Entrevistas o diálogos directos con los alumnos, 

en grupo o de forma particular; Revisión de las láminas de autoevaluación; Registro de los datos. 

Finalmente, durante la aplicación de este método se realizan numerosos proyectos y para que estos se 

tomen en serio, deben ser evaluados. 

Armstrong (2009) propone el siguiente cuadro de evaluación que recoge varios contextos en los 

que el alumno puede demostrar sus conocimientos, debido a que considera que las IM amplían el 

terreno de evaluación: 
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    Figura 11 

Marco para la Evaluación de las Inteligencias Múltiples (I) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Nota. Recuperado de Armstrong, (2009). 

  Figura 12  

Marco para la Evaluación de las Inteligencias Múltiples (II) 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Recuperado de Armstrong, (2009). 
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Durante este capítulo se llevó a cabo la revisión de la literatura y se abordaron los conceptos y 

teorías más relevantes, relacionados con la variable dependiente (habilidad oral) y la variable 

independiente (estrategias del método AMCO), los cuales aportaron a la construcción de esta 

investigación y fueron vitales para cumplir con el objetivo del estudio. 
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3. Capítulo III. Metodología de la Investigación 

 

 

3.1. Diseño Metodológico 

 

El presente trabajo se ubica dentro de la línea de investigación de Procesos de Enseñanza en 

Lenguas Extranjeras, pues de acuerdo con Martín (2009), la finalidad de la enseñanza de lenguas 

extranjeras es que los alumnos sean capaces de comunicarse de manera natural en contextos 

reales; conforme a lo anterior, la presente investigación implementó las estrategias de un método 

de enseñanza de lenguas innovador, el cual busca que los estudiantes aprendan la lengua 

extranjera de una forma similar a la de la lengua materna, es decir, de manera natural y 

considerando las habilidades y destrezas de cada uno de estos durante el proceso de enseñanza-

aprendizaje. 

Además, considerando la naturaleza del problema que se identificó dentro de la población y la 

necesidad de intervenir en esta, la presente investigación tiene un enfoque de carácter 

cuantitativo que, según Hernández, Fernández y Baptista (2014) es secuencial y probatorio, 

además, tiene una serie de pasos que no pueden ser eludidos, por lo cual cada una de las etapas 

da paso a la siguiente. Sin embargo, es posible redefinir alguna de las fases a pesar de que el 

orden de este enfoque es riguroso. Una investigación cuantitativa empieza a partir de una idea 

que se delimita y de allí se derivan la pregunta y los objetivos de la investigación, se revisa la 

literatura y se construye la perspectiva teórica. A partir de la pregunta, es posible establecer las 

hipótesis y determinar las variables dependientes e independientes, se traza un plan para 

probarlas, es decir, el diseño; las variables son medidas; se utilizan métodos estadísticos para 

analizar las mediciones y, finalmente se extrae una serie de conclusiones respecto de las 

hipótesis.  
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A continuación, se muestra una figura con las fases que conlleva una investigación de corte 

cuantitativo: 

Figura 13 

Fases Investigación Cuantitativa 

       Nota. Recuperado de Hernández et al., (2014). 

De acuerdo con la figura anterior se dará una breve explicación de cada una de las fases de la 

investigación cuantitativa de acuerdo con el presente estudio: 

 Fase 1. Si bien es cierto, toda idea de investigación surge a partir de una problemática 

existente con la intención de generar un impacto en la población estudiada, en lo 

concerniente al contexto particular se hace referencia a la búsqueda de estrategias de 

enseñanza relacionadas con las Inteligencias Múltiples. 

 Fase 2.  En esta parte las investigadoras plantean el problema, el cual corresponde al 

bajo nivel en la habilidad oral de los estudiantes de quinto grado del Colegio 

Guillermo Ponce de León. 

 Fase 3. Se llevó a cabo la revisión de los antecedentes internacionales, nacionales y 

locales para tener una perspectiva amplia de las investigaciones realizadas en torno a 

los objetos de estudio y alimentar el marco teórico en el cual se desarrollaron los 

conceptos y teorías concernientes al estudio. 

 Fase 4. En esta fase, se definió el alcance del estudio el cual delimitó lo que se 

pretende lograr con esta investigación. 



66 
 

 

 

 Fase 5. Se definieron la hipótesis alternativa y la hipótesis nula, como también la 

variable dependiente que corresponde a la habilidad oral y la variable independiente 

que se refiere a las estrategias del método AMCO.  

 Fase 6. En esta fase se determinó el diseño de la investigación, el cual es pre-

experimental de pre-prueba/post-prueba con un solo grupo. 

 Fase 7. Se definió una muestra no probabilística por conveniencia de 10 estudiantes 

del grado quinto.  

 Fase 8. La recolección de datos, se realizó a través de un test diagnóstico inicial y final 

y una rejilla de evaluación que se realizó por cada semana de intervención para 

recopilar la información. 

 Fase 9.  El análisis de los datos se da a través de los resultados de la tabulación de los 

test y de los hallazgos de la rejilla de evaluación. 

 Fase 10. En esta etapa, se elabora el reporte de los resultados de la investigación. 

Por otro lado, este estudio tiene un diseño de investigación pre-experimental que hace un 

primer acercamiento a la problemática encontrada en la población objeto de estudio, dando lugar 

a nuevas investigaciones que la profundicen. Según Hernández et al (2014), este consiste en 

aplicar una prueba previa a las intervenciones, después se implementa la secuencia didáctica y, 

finalmente, se realiza una prueba posterior a la implementación. Asimismo, en este diseño existe 

una referencia para identificar el nivel del grupo en la o las variables dependientes antes del 

estímulo, lo que quiere decir que se puede hacer un seguimiento del grupo estudiado. 

Por otra parte, la investigación tiene un alcance explicativo que de acuerdo con Hernández et 

al (2014) tiene como objetivo establecer las causas de los sucesos o fenómenos que se estudian, 

son estructurados y generan un sentido de entendimiento. Estos estudios no se centran solo en la 

descripción de conceptos o fenómenos o de establecer relaciones entre conceptos, esto quiere 

decir que estos se enfocan en responder las causas de los fenómenos físicos o sociales y su 

interés está dirigido a la explicación de por qué ocurren y en qué condiciones se manifiestan o el 

por qué dos o más variables se relacionan. En relación con lo anterior, este estudio explica cómo 

se encontraban los estudiantes de grado quinto antes de la intervención a través de la aplicación 

de la pre-prueba por parte de las investigadoras; cómo se llevó a cabo la intervención, es decir, el 
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estímulo y, finalmente, cuál fue el resultado obtenido con la aplicación de la post-prueba y las 

causas de este.  

Con respecto a las hipótesis, estas son una guía en una investigación que señalan lo que está 

tratando de probarse y son explicaciones tentativas del fenómeno investigado. De acuerdo con 

esto, la hipótesis de investigación que se formuló en este trabajo es: La aplicación de las 

estrategias del método AMCO contribuyen al desarrollo de la habilidad oral de los estudiantes de 

grado quinto del Colegio Guillermo Ponce de León. Asimismo, se formuló en este estudio la 

siguiente hipótesis nula: La aplicación de las estrategias del método AMCO no contribuyen al 

desarrollo de la habilidad oral de los estudiantes de grado quinto del Colegio Guillermo Ponce de 

León. 

En cuanto a la población objeto de estudio, esta corresponde al grado quinto de primaria del 

Colegio Guillermo Ponce de León, que actualmente está conformado por 29 estudiantes que 

radican en el Municipio de Tuluá, de los cuales 10 estudiantes son de género femenino y 19 son 

de género masculino, y se encuentran entre los 9 y 11 años de edad.  

Sin embargo, debido a que la situación actual con respecto al Covid-19 ocasionó retrasos en la 

implementación del proyecto, se hizo necesario escoger una muestra no probabilística por 

conveniencia de 10 estudiantes, 5 del género masculino y 5 del género femenino, a través de una 

encuesta en la que se preguntó a los estudiantes su edad, barrio de residencia, tiempo de 

antigüedad en el colegio y si asistían a clases de inglés por fuera de este. Los aspectos 

mencionados se tuvieron en cuenta para escoger estudiantes que tuvieran características 

similares, es decir, que se encontraran en el mismo rango de edad, estrato socioeconómico, 

tiempo de antigüedad en el colegio y que no estuvieran cursando estudios de inglés por fuera del 

mismo. 

Con relación a lo mencionado, es importante resaltar que no se tomaron evidencias 

fotográficas o de video durante las intervenciones que se realizaron con los estudiantes, debido a 

las políticas establecidas por el colegio. Además, fue necesario pedir una autorización por escrito 

a través de una carta en donde se solicitó a los padres de familia el permiso para entrar a las 

clases virtuales de sus hijos (Ver Anexo A), cumpliendo así con la normatividad establecida por 

el colegio. Del mismo modo, no se utilizaron los nombres de los estudiantes, en su lugar, se hizo 
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una codificación en donde cada alumno fue nombrado como “Sujeto 1”, “Sujeto 2” y así 

sucesivamente con todos.  

Por otro lado, Hernández et al (2014), mencionan que una variable es una propiedad que 

puede tener una fluctuación y tiene una variación que puede medirse u observarse. Dicho esto, 

hay dos clases de variables, una dependiente, la cual no se manipula sino que se mide y una 

independiente, la cual es manipulada para causar un efecto en la dependiente. De acuerdo con 

esto, dentro de este estudio la variable dependiente es la habilidad oral y la variable 

independiente son las estrategias del método AMCO, las cuales se manipularán con el propósito 

de medir el efecto sobre la primera.   

3.1.1. Descripción del proceso investigativo 

El proceso inició en el momento en el que se identificó el problema a través del cuestionario 

aplicado al docente titular con el propósito de conocer su percepción sobre el nivel de inglés de 

los estudiantes en cada una de las habilidades, gracias a este, fue posible evidenciar que los 

estudiantes de grado quinto del Colegio Guillermo Ponce de León tienen un nivel bajo en la 

habilidad oral, de acuerdo con los resultados del estudio en el que se conoció la percepción del 

docente, lo cual ha dificultado el proceso de enseñanza-aprendizaje teniendo en cuenta que el 

colegio es bilingüe.  

Una vez se identificó este problema en la población a través del cuestionario, se realizó una 

búsqueda para sustentarlo y se llevó a cabo un análisis de los antecedentes más relevantes para la 

investigación. A partir de esto, se decidió implementar una secuencia didáctica basada en las 

estrategias del método AMCO, que se propuso contribuir al desarrollo de la habilidad oral en los 

estudiantes de este grado. La secuencia didáctica se implementó en ocho intervenciones de dos 

horas cada una y la intensidad horaria semanal fue de cuatro horas, es decir que se realizaron dos 

sesiones por semana. 

 Adicionalmente, para conocer con exactitud el estado en el que se encontraban los 

estudiantes en cuanto a su habilidad oral se aplicó un test diagnóstico inicial, se evaluó el 

proceso de intervención a través de una rejilla y una vez finalizada la implementación, se realizó 

un test final, con el fin de conocer la incidencia de la aplicación de las estrategias del método 

AMCO en el desarrollo de la habilidad oral de la muestra seleccionada. Finalmente, se hizo el 

análisis y contraste de los resultados de ambas pruebas y de la rejilla de evaluación, se 

comprobaron las hipótesis y se hicieron conclusiones y recomendaciones. 
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3.1.2. Instrumentos de recolección de datos 

3.1.2.1. Cuestionario al docente  

Este instrumento se realizó con el propósito de conocer la percepción del docente titular de 

grado quinto, acerca del nivel en el que se encontraba la población objeto de estudio en general 

en cada una de las habilidades básicas del inglés: escucha, lectura, escritura y habla. Los 

enunciados planteados en el cuestionario se realizaron con base en las competencias que los 

estudiantes deben desarrollar en el grado quinto según la guía 22, Estándares Básicos de 

Competencias: Inglés (Ver Anexo B).  Para esto, se realizó una escala tipo Likert de (5 a 1), en 

donde (5) equivale a Siempre y (1) equivale a Nunca. 

Además, el cuestionario se divide en cuatro partes, correspondiendo cada parte a una 

habilidad básica de la lengua extranjera: inglés; de esta manera, las tres primeras partes evalúan 

las habilidades de escucha (listening), lectura (reading) y escritura (writing) respectivamente, y 

cada parte consta de tres preguntas; para la creación de los enunciados pertenecientes a estas tres 

primeras partes se tuvieron en cuenta los estándares básicos de competencias correspondientes a 

cada una de las tres habilidades mencionadas; por otro lado, en lo que concierne a la última 

parte, esta se compone de cuatro preguntas relacionadas con la habilidad de habla (speaking), las 

cuales fueron creadas con base en los estándares básicos de competencias de “monólogos y 

conversación”. 

Finalmente, en cuanto a la calificación, se analizó la puntuación de cada una de las 

habilidades (lectura, escritura, escucha, habla) por separado, para conocer si la apreciación del 

docente frente al nivel de esta fue favorable o desfavorable. Esta escala tiene una puntuación 

máxima de 5 “siempre”, y empieza a descender con 4 “casi siempre, 3 “a veces”, 2 “casi nunca”, 

y finaliza con puntaje 1 “nunca”. El valor de las respuestas por cada habilidad se sumó y se 

obtuvo un puntaje que para el caso de las habilidades de escucha, escritura y lectura el máximo 

es de 15 y el mínimo de 3 y, en la habilidad de habla el puntaje máximo era 20 y el mínimo 4. 

Ahora bien, si este puntaje es bajo (se acerca más a uno) quiere decir que la percepción es 

desfavorable, y en el caso de ser alto (se acerca más a 15 o 20) dice que la percepción es 

favorable. El anterior cuestionario fue revisado, posteriormente se hicieron las correcciones 

pertinentes y fue validado por el Mg. Marco Fidel Suárez Dávila. (Ver Anexo C). 
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3.1.2.2. Prueba enfocada en la habilidad oral  

Esta se llevó a cabo con el propósito de identificar el nivel en la habilidad oral del inglés en la 

muestra seleccionada en dos momentos: al inicio y al final. El método que se utilizó para ello fue 

la entrevista correspondiente a la sesión de Speaking de la prueba de proficiencia A2 Flyers de 

Cambridge Assessment English (Ver Anexo D). Esta prueba consta de cuatro partes con una 

duración de diez a doce minutos, está diseñada para niños entre los siete y los once años; fue 

escogida teniendo en cuenta la teoría de Piaget sobre el desarrollo cognitivo que indica que la 

población objeto de estudio se encuentra en la etapa de las operaciones concretas, la cual ocurre 

entre los siete y los doce años y se caracteriza por el uso adecuado de la lógica para llegar a 

ciertas conclusiones, la evolución de los procesos de pensamiento y la capacidad de establecer 

relaciones cooperativas y de tener en cuenta el punto de vista de los demás (Saldarriaga, Bravo, 

& Loor, 2016) (Triglia, 2019) 

La prueba tiene en cuenta tres criterios de evaluación (Ver Anexo E), cada uno con una escala 

de seis puntos (0 a 5) que se define en términos de comportamiento del estudiante. Según 

Cambridge (2018) estos criterios son: 

 Vocabulario y gramática: Hace referencia al rango, el control, la extensión y la cohesión que tiene 

el estudiante durante la prueba. 

 Pronunciación: Se refiere a los sonidos individuales como la habilidad de emitir los sonidos de 

vocales, diptongos y consonantes; la acentuación y la entonación.  

 Interacción: Hace referencia a la respuesta/reacción ante las preguntas, el apoyo requerido por 

parte del docente entrevistador y la fluidez con la que responde. 

3.1.2.2.1. Procedimiento de aplicación de la prueba 

La prueba se llevó a cabo en dos momentos, el primero fue la explicación de la prueba a los 

estudiantes y el segundo, la aplicación de esta individualmente mientras los demás estudiantes 

continuaron en clase con su docente titular. Esta prueba fue realizada a 10 estudiantes que se 

escogieron de manera no probabilística por conveniencia, de acuerdo con el rango de edad, el 

estrato, que no estudiaran inglés por fuera y el tiempo de antigüedad en el colegio, todo esto para 

que la muestra que presentó la prueba estuviera caracterizada en igualdad de condiciones. 
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 Las instrucciones se dieron de manera clara, con el propósito de promover un ambiente en el 

que los estudiantes se sintieran cómodos y confiados. A continuación se hace una breve 

descripción de los pasos que debe seguir el entrevistador a lo largo de la prueba:  

 

En la primera parte, el entrevistador saluda al niño y le pregunta su nombre, apellido y edad. 

Después, le muestra dos fotos en las que las imágenes son similares, pero tienen algunas 

diferencias y le pide al estudiante que describa cuatro diferencias en estas. En la segunda parte, el 

estudiante y el entrevistador tienen cada uno dos imágenes similares; el entrevistador tiene 

información sobre una de las imágenes y el estudiante tiene información sobre la otra. De esta 

manera, el entrevistador le hace preguntas al estudiante sobre una de las imágenes y viceversa. 

En la tercera parte, el entrevistador muestra cuatro imágenes que relatan una historia y le cuenta 

al estudiante sobre el primer dibujo y el estudiante debe continuar la historia y describir las otras 

tres imágenes. El título de la historia y el nombre de los personajes principales son 

proporcionados al estudiante. Finalmente, en la cuarta parte, el entrevistador hace algunas 

preguntas al estudiante sobre sí mismo (por ejemplo, sobre la escuela, los pasatiempos, el 

cumpleaños, la familia o las vacaciones). 

3.1.2.2.2. Rol de las evaluadoras  

Una de las evaluadoras estuvo encargada de realizar la aplicación la prueba y, la otra, se hizo 

cargo de registrar la puntuación en la rúbrica de calificación. Posteriormente, ambas revisaron la 

rúbrica para estar de acuerdo con la puntuación registrada. Cabe resaltar que la pandemia por 

COVID-19 que se vive actualmente obligó a que el presidente decretara una cuarentena 

obligatoria para todas las personas desde el mes de marzo hasta el mes de agosto, lo que hizo 

imposible que las investigadoras realizaran el diagnóstico de manera directa, por lo tanto, este se 

realizó de manera virtual a través de la plataforma Zoom. 

3.1.2.2.3. Análisis de la prueba  

Como se mencionó anteriormente, las evaluadoras contaron con una rúbrica de evaluación 

para la prueba (ver anexo E) en la que se especifican cada uno de los tres criterios; cada criterio 

tiene una escala de calificación de seis puntos (0 a 5) que se definen de acuerdo con el 

comportamiento del estudiante, de tal manera que, el estudiante obtendrá una puntuación de cero 
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(0) en cualquiera de los tres criterios si los sonidos que emite son insuficientes para establecer un 

juicio acerca de su pronunciación, es decir, si apenas articula un par de palabras durante la 

prueba. A continuación, se especifican los desempeños que los estudiantes deben cumplir en 

cada aspecto de los diferentes criterios: 

Criterio de vocabulario y gramática:  

Se refiere al rango, el control, la extensión y la cohesión. De esta manera, el estudiante 

obtendrá una puntuación de uno (1) si utiliza el vocabulario necesario para hacer frente a algunas 

tareas de la prueba, intenta utilizar algunas estructuras simples, pero comete algunos errores 

básicos que pueden opacar el significado, responde palabras o frases, pero también puede 

producir algunas expresiones más largas y puede unir ideas con unos cuantos enlaces sencillos, 

por ejemplo: and; el estudiante obtendrá una puntuación de dos (2) si cumple con algunas 

características de uno (1) y algunas características de tres (3) en aproximadamente la misma 

medida. 

Asimismo, el estudiante obtendrá una puntuación de tres (3) si utiliza el vocabulario necesario 

para hacer frente a la mayoría de las tareas de la prueba, utiliza algunas estructuras simples 

correctamente pero comete algunos errores aunque el significado es generalmente claro, 

responde a nivel de palabra, frase o expresión larga y puede unir ideas con algunos enlaces 

simples, por ejemplo: and, but, when, then;  el estudiante obtendrá una puntuación de cuatro (4) 

si cumple con algunos rasgos de tres (3) y otros de cinco (5) en aproximadamente la misma 

medida; y finalmente, el estudiante obtendrá una puntuación de cinco (5) si utiliza un rango de 

vocabulario para lidiar con todas las tareas de la prueba, hace uso de una serie de estructuras 

simples y, aunque hay algunos errores, el significado es claro, responde a nivel de palabra, frase 

o expresión larga y puede unir ideas con una gama de enlazadores simples, por ejemplo: and, 

but, when, then, because. 

Criterio de pronunciación: 

Hace referencia a los sonidos individuales, tales como la habilidad de emitir los sonidos de 

vocales, diptongos y consonantes; la acentuación y la entonación. De este modo, el estudiante 

obtendrá una puntuación de uno (1) si los sonidos que emite son mayormente inteligibles, 

aunque algunos sean poco claros y, si tiene un control limitado del acento de las palabras; el 
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estudiante obtendrá una puntuación de dos (2) si cumple con algunas propiedades de uno (1) y de 

tres (3) en más o menos la misma medida; el estudiante obtendrá una puntuación de tres (3) si lo 

que dice es mayormente inteligible y tiene un control limitado del acento y la entonación de las 

palabras;  el estudiante obtendrá una puntuación de cuatro (4) si cumple con algunas 

características de tres (3) y otros de cinco (5) en aproximadamente la misma medida; y 

finalmente, el estudiante obtendrá una puntuación de cinco (5) si lo que dice es inteligible en 

mayor medida y si tiene cierto control de la acentuación y entonación tanto con las palabras 

como con enunciados más largos. 

Criterio de interacción: 

Se refiere a la respuesta o reacción ante las preguntas, el apoyo requerido por parte del 

docente entrevistador y la fluidez con la que responde el estudiante. Así, el estudiante obtendrá 

una puntuación de uno (1) si responde apropiadamente a algunas instrucciones, preguntas e 

indicaciones visuales con algo de apoyo, trata de pedir ayuda si la necesita y a menudo responde 

con prontitud, aunque vacile y haga pausas en medio de la intervención.; el estudiante obtendrá 

una puntuación de dos (2) si cumple con algunas características de uno (1) y algunas 

características de tres (3) en aproximadamente la misma medida; el estudiante obtendrá una 

puntuación de tres (3) si responde adecuadamente a casi todas las instrucciones, preguntas e 

indicaciones visuales, es capaz de pedir apoyo si lo necesita y si casi siempre responde con 

prontitud, aunque puede haber vacilación y alguna pausa a mitad de la intervención.   

Así mismo, el estudiante obtendrá una puntuación de cuatro (4) si cumple con algunos rasgos 

de tres (3) y otros de cinco (5) en casi la misma medida; y finalmente, el estudiante obtendrá una 

puntuación de cinco (5) si responde adecuadamente a todas las instrucciones, preguntas e 

indicaciones visuales, y requiere muy poco apoyo, es capaz de pedir ayuda si es necesario y 

responde rápidamente con una vacilación y pausa natural. La sesión de speaking del test 

escogido fue revisada y posteriormente validada por la Mg. Claudia Patricia Rivera (Ver Anexo 

F). 

3.1.2.3. Rejilla de evaluación  

Esta rejilla de evaluación, se compone de un bloque de casillas con información referente a: 

Colegio, grado, fecha, hora, sujeto, asignatura (siempre fue ciencias naturales), tema, semana, 

sesiones (que fueron 2 por semana) y objetivo. Durante las sesiones se desarrollaron los temas de 
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“Environmental concerns” y “Working for a cause”, los cuales se dividieron en 8 sesiones de 2 

horas durante 4 semanas de intervención, es decir, 4 horas semanales. (Ver anexo G). 

La rejilla contiene 16 criterios de observación, que se dividen en 2 partes: la primera consta de 

10 criterios generales en los que se observa el uso de la lengua meta y aspectos relacionados con 

las inteligencias múltiples y la inteligencia emocional; la segunda observa la participación de los 

estudiantes durante los 6 momentos de una clase basada en las estrategias del método AMCO. El 

instrumento está diseñado con una escala de Likert con una puntuación de 1 a 5; en la primera 

parte 1 corresponde a “Nunca”, 2 se refiere a “Casi nunca”, 3 hace referencia a “A veces”, 4 

corresponde a “Casi siempre” y 5 a “Siempre; en la segunda parte de la rejilla, la puntuación 1 

equivale a “Muy poco participativo”, 2 hace referencia a “Poco participativo”, 3 corresponde a 

“Regular”, 4 se refiere a “Participativo” y 5 a “Muy participativo”. En la parte final de la rejilla, 

se ubicó una casilla en la que se consignaron las observaciones acerca de las diferentes 

situaciones presentadas en casos particulares con los estudiantes durante la semana. Este 

instrumento fue validado por la Mg. Claudia Patricia Rivera Sánchez. (Ver Anexo H) 

3.1.2.3.1. Análisis del instrumento  

La rejilla de evaluación fue aplicada a la muestra de 10 estudiantes, esto con el objetivo de 

hacer un análisis de los estudiantes respecto a los criterios de evaluación. Seguidamente, se 

explicarán los diferentes criterios de observación que corresponden a dicho instrumento: 

Uso de la lengua meta (inglés): En este criterio se marcó la puntuación 1 cuando los 

estudiantes no hicieron uso del inglés durante las sesiones dadas en la semana; se marcó la 

puntuación 2 cuando los estudiantes hicieron poco uso del inglés durante las sesiones; se marcó 

la puntuación 3 cuando los estudiantes usaron algunas veces el inglés durante las sesiones; se 

marcó la puntuación 4 cuando estos hicieron uso del inglés la mayoría de las veces durante las 

sesiones y, finalmente se marcó la puntuación 5 cuando los estudiantes hicieron uso del inglés 

todo el tiempo durante las sesiones de la semana.  

Comunicación efectiva (inteligencia lingüística): Se seleccionó la puntuación 1 cuando los 

estudiantes no mantuvieron una conversación oral efectiva con el profesor y compañeros durante 

las sesiones de la semana; se seleccionó la puntuación 2 cuando los estudiantes en muy pocas 

ocasiones mantuvieron una conversación oral efectiva con el profesor y compañeros; se 
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seleccionó la puntuación 3 cuando los estudiantes algunas veces mantuvieron una conversación 

oral efectiva con el profesor y compañeros; se seleccionó la puntuación 4 cuando los estudiantes 

la mayoría de las ocasiones mantuvieron una conversación oral efectiva con el profesor y 

compañeros; finalmente, se seleccionó la puntuación 5 cuando los estudiantes todo el tiempo 

mantuvieron una conversación oral efectiva con el profesor y compañeros. 

Interés por el medioambiente (inteligencia naturalista): Se marcó la puntuación 1 cuando los 

estudiantes no se interesaron por conocer más acerca de las preocupaciones medioambientales 

durante las sesiones de la semana; se marcó la puntuación 2 cuando los estudiantes se interesaron 

muy poco por conocer más acerca de las preocupaciones medioambientales; se marcó la 

puntuación 3 cuando los estudiantes se interesaron algunas veces por conocer más acerca de las 

preocupaciones medioambientales; se marcó la puntuación 4 cuando los estudiantes la mayoría 

de las veces se interesaron por conocer más acerca de las preocupaciones medioambientales; 

finalmente, se marcó la puntuación 5 cuando los estudiantes se interesaron siempre por conocer 

más acerca de las preocupaciones medioambientales. 

Expresión autónoma y reflexiva (inteligencia intrapersonal): Se seleccionó la puntuación 1 

cuando los estudiantes no expresaron sus opiniones de manera autónoma y reflexiva en las 

sesiones durante la semana; se seleccionó la puntuación 2 cuando los estudiantes expresaron muy 

poco sus opiniones de manera autónoma y reflexiva; se seleccionó la puntuación 3 cuando los 

estudiantes algunas ocasiones expresaron sus opiniones de manera autónoma y reflexiva; se 

seleccionó la puntuación 4 cuando los estudiantes la mayoría de las ocasiones expresaron sus 

opiniones de manera autónoma y reflexiva; se seleccionó la puntuación 5 cuando los estudiantes 

siempre expresaron sus opiniones de manera autónoma y reflexiva. 

Relación asertiva con los demás (inteligencia interpersonal): Se marcó la puntuación 1 

cuando los estudiantes no mantuvieron una relación asertiva con sus compañeros en las sesiones 

durante la semana; se marcó la puntuación 2 cuando los estudiantes muy pocas veces 

mantuvieron una relación asertiva con sus compañeros; se marcó la puntuación 3 cuando los 

estudiantes algunas veces mantuvieron una relación asertiva con sus compañeros; se marcó la 

puntuación 4 cuando los estudiantes la mayoría de veces mantuvieron una relación asertiva con 

sus compañeros; finalmente, se marcó la puntuación 5 cuando los estudiantes siempre 

mantuvieron una relación asertiva con sus compañeros. 



76 
 

 

 

Participación activa (inteligencia corporal): Se asignó una puntuación de 1 cuando los 

estudiantes no participaron durante ninguno de los momentos de las sesiones de la semana; se 

asignó una puntuación de 2 cuando los estudiantes participaron muy poco durante los momentos 

de las sesiones; se asignó una puntuación de 3 cuando los estudiantes participaron algunas veces 

durante los momentos de las sesiones; se asignó una puntuación de 4 cuando los estudiantes 

participaron la mayoría de las veces durante de los momentos de las sesiones; se asignó una 

puntuación de 5 cuando los estudiantes participaron siempre durante los momentos de las 

sesiones. 

Relación entre conceptos y figuras (inteligencia espacial): Se seleccionó una puntuación de 1 

cuando los estudiantes no relacionaron ni crearon conceptos a través de imágenes, dibujos y 

diagramas durante las sesiones de la semana; se seleccionó una puntuación de 2 cuando en muy 

pocas ocasiones los estudiantes relacionaron y crearon conceptos a través de imágenes, dibujos y 

diagramas; se seleccionó una puntuación de 3 cuando los estudiantes en algunas ocasiones 

relacionaron y crearon conceptos a través de imágenes, dibujos y diagramas; se seleccionó una 

puntuación de 4 cuando en la mayoría de las ocasiones los estudiantes relacionaron y crearon 

conceptos a través de imágenes, dibujos y diagramas; se seleccionó una puntuación de 5 cuando 

los estudiantes todas las veces relacionaron y crearon conceptos a través de imágenes, dibujos y 

diagramas. 

Expresión de relaciones lógicas (inteligencia lógico-matemática): Se asignó la puntuación 1 

cuando los estudiantes no expresaron relaciones lógicas entre los contenidos trabajados en las 

sesiones de la semana; se asignó la puntuación 2 cuando los estudiantes expresaron muy pocas 

relaciones lógicas entre los contenidos; se asignó la puntuación 3 cuando los estudiantes 

expresaron algunas veces relaciones lógicas entre los contenidos; se asignó la puntuación 4 

cuando los estudiantes expresaron la mayoría de las veces relaciones lógicas entre los 

contenidos; finalmente, se asignó la puntuación 5 cuando todo el tiempo los estudiantes 

expresaron relaciones lógicas entre los contenidos. 

Percepción de formas musicales (inteligencia musical): Se seleccionó la puntuación 1 cuando 

los estudiantes no percibieron formas musicales ni las expresaron eficazmente a través del habla 

durante las sesiones de la semana; se seleccionó la puntuación 2 cuando los estudiantes en la 

mayoría de las ocasiones no percibieron las formas musicales ni las expresaron eficazmente a 
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través del habla; se seleccionó la puntuación 3 cuando los estudiantes algunas veces percibieron 

formas musicales y las expresaron eficazmente a través del habla; se seleccionó la puntuación 4 

cuando los estudiantes la mayoría de las veces percibieron formas musicales y las expresaron 

eficazmente a través del habla; finalmente, se seleccionó la puntuación 5 cuando los estudiantes 

siempre percibieron formas musicales y las expresaron eficazmente a través del habla. 

Confianza en sí mismo (inteligencia emocional): Se seleccionó la puntuación 1 cuando en 

ningún momento de las sesiones durante la semana los estudiantes demostraron confianza en sí 

mismos al momento de utilizar la lengua meta y el vocabulario específico; se seleccionó la 

puntuación 2 cuando los estudiantes demostraron poca confianza en sí mismos al momento de 

utilizar la lengua meta y el vocabulario específico; se seleccionó la puntuación 3 cuando los 

estudiantes algunas de las veces demostraron confianza en sí mismos al momento de utilizar la 

lengua meta y el vocabulario específico; se seleccionó la puntuación 4 cuando los estudiantes la 

mayoría de las veces demostraron confianza en sí mismos al momento de utilizar la lengua meta 

y el vocabulario específico; finalmente, se seleccionó la puntuación 5 cuando los estudiantes 

demostraron confianza en sí mismos todo el tiempo al momento de utilizar la lengua meta y el 

vocabulario específico. 

Participación en los momentos de las sesiones: Se seleccionó la puntuación 1 cuando los 

estudiantes participaron muy poco durante cada uno de los siguientes momentos: daily routine, el 

pronunciation lab, la pre-activity, activity, post-activity y homeschooling; se seleccionó la 

puntuación 2 cuando los estudiantes participaron poco durante cada uno de los momentos de las 

sesiones; se seleccionó la puntuación 3 cuando los estudiantes participaron de manera regular 

durante cada uno de los momentos de las sesiones; se seleccionó la puntuación 4 cuando los 

estudiantes fueron participativos durante cada uno de los momentos de las sesiones; para 

finalizar, se seleccionó la puntuación 5 cuando los estudiantes fueron muy participativos durante 

cada uno de los momentos de las sesiones.  

3.1.3. Descripción de la secuencia didáctica 

Para llevar a cabo la implementación, se construyó una secuencia didáctica basada en las 

estrategias del método AMCO aplicada durante las clases de ciencias naturales, con el objetivo 

de contribuir al desarrollo de la habilidad oral en la población objeto de estudio. De acuerdo con 

esto, Tobón, Pimienta y García (2010) afirman que las secuencias didácticas son conjuntos 
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articulados de actividades de aprendizaje y evaluación que, con la mediación de un docente, 

buscan el logro de determinadas metas educativas, considerando una serie de recursos. 

Igualmente, Díaz Barriga (2013) define la secuencia didáctica como el resultado de establecer 

una serie de actividades de aprendizaje que tengan un orden interno entre sí.  A su vez, considera 

que lo anterior parte de la intención docente de recuperar aquellas nociones previas que tienen 

los estudiantes sobre un hecho, vincularlo a situaciones problemáticas y de contextos reales con 

el fin de que la información a la que va a acceder el estudiante en el desarrollo de la secuencia 

sea significativa.  

Por otra parte, Ochoa y García (2013) se refieren a la secuencia didáctica como actividades 

didácticas que son el centro del proceso de enseñanza-aprendizaje, planificadas por el docente y 

las cuales deben convertirse en “experiencias” para los alumnos. Así, los autores mencionados 

coinciden en que una secuencia didáctica está compuesta por una serie de actividades que tienen 

un propósito específico dentro del proceso de enseñanza-aprendizaje, en la cual el docente tiene 

el papel de mediador entre las actividades y el estudiante, fomentando su participación y 

ayudando a afianzar los conocimientos adquiridos. 

Con respecto al presente estudio, la secuencia didáctica se crea teniendo en cuenta las 

características de planeación del método AMCO y los estándares básicos de competencias en 

inglés. Asimismo, la secuencia didáctica posee diferentes recuadros que especifican cada uno de 

los aspectos de la planeación (Ver Anexo I). Para comenzar, el primer recuadro abarca las 

Competencias que se desarrollaron durante las intervenciones, teniendo en cuenta la guía 22; el 

segundo recuadro es el de contenido, en el cual se plasmaron los temas planteados dentro de la 

secuencia; el tercer recuadro es sobre los criterios de evaluación,  y el cuarto recuadro 

corresponde a las Competencias AMCO, las cuales son: competencia emocional, competencia  

tecnológica, competencia  ecológica, competencia  social, competencia  creativa, competencia 

de comunicación intercultural, competencia espiritual y competencia  práctica. Finalmente, el 

último recuadro de la secuencia didáctica contiene el desarrollo de las sesiones que se llevaron a 

cabo, estas actividades fueron encaminadas al logro de los objetivos propuestos y el currículo. La 

secuencia didáctica en su desarrollo está compuesta por: daily routine, pronunciation lab, pre-

activity, activity, post-activity and homeschooling. 
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La siguiente tabla muestra el cronograma de la implementación de la secuencia didáctica. El 

test, se aplicó en dos momentos, es decir, en la semana número 1 el test diagnóstico inicial y en 

la semana número 6, una vez finalizadas las intervenciones, se aplicó el mismo como test final. 

Ahora bien, la implementación de secuencia didáctica tomó 4 semanas, como se describe en la 

siguiente tabla: 

Tabla 1.  

Cronograma de Intervenciones  

Semana Día Mes/Año Temas 

Test diagnóstico  8 
Septiembre/2020 Speaking session A2 

FLYERS 

1-Primera 

intervención 
14 

Septiembre/2020 Environmental concerns 

2-Segunda 

intervención 
15 

Septiembre/2020 Environmental concerns 

3- Tercera 

intervención 
21 

Septiembre/2020 Environmental concerns 

4- Cuarta 

intervención 
22 

Septiembre/2020 Environmental concerns 

5-Quinta 

intervención 
28 

Septiembre/2020 Environmental concerns 

6-Sexta intervención 29 Septiembre/2020 Environmental concerns 

7-Séptima 

intervención 
5 

Octubre/2020 Environmental concerns 

8-Octava 

intervención 
20 

Octubre/2020 Environmental concerns 

Test diagnóstico 

final 
21 

Octubre/2020 Speaking session A2 

FLYERS 

Nota. Elaboración propia (2020). 

A lo largo de este capítulo, se describió el enfoque cuantitativo que caracteriza esta 

investigación, así como su diseño preexperimental, alcance explicativo, hipótesis de 

investigación e hipótesis nula, variables dependiente e independiente, los instrumentos utilizados 

con su respectivo procedimiento de análisis y el proceso de implementación de la secuencia 

didáctica basada en las estrategias del método AMCO. 
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4. Capitulo IV. Resultados de la Investigación 

4.1. Análisis de resultados 

 

A continuación, se presentará el análisis de los datos que fueron recolectados en el test A2 

Flyers de Cambridge y para este se utilizó un complemento de Excel llamado EZ Analize, 

herramienta que permitió realizar un análisis estadístico de los datos; en esta se pudo obtener la 

frecuencia, el porcentaje y análisis de dispersión como la desviación estándar y la media. Para el 

otro instrumento que es la rejilla de evaluación de la implementación de la secuencia didáctica 

basada en las estrategias del método AMCO, se utilizó la misma herramienta que permitió 

tabular los puntajes de los sujetos y obtener la frecuencia y porcentaje de manera automática para 

cada uno de los criterios evaluados. Finalmente, una vez recabados los datos, estos fueron 

sistematizados en el programa SPSS versión 20 (Licencia de la Unidad Central del Valle del 

Cauca). Posteriormente, se realizaron los supuestos de normalidad, la prueba de hipótesis 

paramétrica de T de student y la prueba de hipótesis no paramétrica de Wilcoxon. 

4.1.1. Análisis estadísticos del pre-test 

En la siguiente tabla, se pueden visualizar los resultados obtenidos en el pre-test, lo cual 

cumple con el objetivo de conocer el nivel inicial de los estudiantes en la habilidad oral de inglés 

por cada uno de los criterios evaluados (gramática y vocabulario, pronunciación e interacción) 

según Cambridge.  

Tabla 2 

Total de Frecuencia y Porcentaje según los Criterios de Cambridge 

Gramática y vocabulario   

 Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

0 1 10 10 

1 3 30 40 

2 1 10 50 

3 5 50 100 

Pronunciación   

 Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

0 1 10 10 

1 3 30 40 

2 2 20 60 

3 4 40 100 
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Interacción    

 Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

0 1 10 10 

1 5 50 60 

3 3 30 90 

4 1 10 100 

 Nota. Elaboración propia (2020). 

En la anterior tabla, fueron consignados los siguientes resultados de acuerdo con cada uno de 

los criterios de evaluación según Cambridge:  

Gramática y vocabulario: Se refiere al rango, el control, la extensión y la cohesión. En este 

criterio, el 10% de los estudiantes obtuvo 0 en la puntuación, debido a que no utilizó el 

vocabulario para hacer frente a las tareas de la prueba, no intentó utilizar estructuras simples ni 

responder con palabras, frases o expresiones; el 30% de los estudiantes obtuvo una puntuación 

de 1, puesto que con el vocabulario utilizado pudieron hacer frente solo a algunas tareas de la 

prueba, intentaron utilizar algunas estructuras simples, pero cometieron errores que alteraron el 

mensaje, respondieron con palabras o frases, pero también produjeron algunas expresiones más 

largas; el 10% obtuvo un puntaje de 2, debido a que utilizó vocabulario necesario para enfrentar 

gran parte de las tareas, no obstante, cometió errores que distorsionaron el mensaje. 

Finalmente, el 50% de los estudiantes evaluados obtuvo una puntuación de 3, lo cual quiere 

decir que estos usaron el vocabulario necesario para hacer frente a gran parte de las tareas de la 

prueba, utilizaron algunas estructuras simples cometiendo algunos errores que no distorsionaron 

el mensaje, respondieron con frases o expresiones largas uniendo sus ideas con algunos 

conectores simples (Cambridge, 2018). 

Pronunciación: Hace referencia a los sonidos individuales tales como la habilidad de emitir 

los sonidos de vocales, diptongos y consonantes, la acentuación y la entonación. En este criterio, 

el 10% de los estudiantes obtuvo 0 en la puntuación, es decir que los sonidos emitidos fueron 

insuficientes para hacer un juicio de su pronunciación; el 30% obtuvo una puntuación de 1, 

puesto que los sonidos que emitieron fueron escuchados, aunque algunos fueron poco claros; el 

20% de estos, obtuvo una puntuación de 2, lo que quiere decir que los sonidos emitidos fueron 

escuchados con menor claridad y tuvieron cierto control en la entonación de las palabras. Para 

finalizar, el 40% de los estudiantes que realizaron la prueba obtuvieron un puntaje de 3, esto 

evidencia que los sonidos emitidos por estos, fueron escuchados y comprendidos con nitidez y 

tuvieron cierto control en la entonación de las palabras (Cambridge, 2018). 
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Interacción: Se refiere a la respuesta o reacción ante las preguntas, el apoyo requerido por 

parte del docente entrevistador y la fluidez con la que responde el estudiante. En este criterio, un 

10% de los estudiantes obtuvo 0 en la puntuación, lo que evidencia que este no respondió a 

ninguna de las instrucciones, preguntas e indicaciones visuales, ni solicitó apoyo; el 50% de los 

estudiantes obtuvo un puntaje de 1, lo cual quiere decir que respondieron a algunas de las 

instrucciones, preguntas e indicaciones visuales, trataron de pedir apoyo, y a menudo 

respondieron con prontitud, aunque hubo vacilación y pausas a mitad de la intervención; el 30% 

obtuvo una puntuación de 3, puesto que respondieron a varias de las instrucciones, preguntas e 

indicaciones visuales, y fueron capaces de pedir apoyo, respondieron con prontitud, aunque hubo 

vacilación y algunas pausas a mitad de la intervención. Por último, el 10% de los estudiantes 

alcanzó 4 en la puntuación, lo que evidencia que respondió a gran parte de las instrucciones, 

preguntas e indicaciones visuales, y requirió poco apoyo, además fue capaz de pedir apoyo 

cuando lo necesitó y respondió haciendo algunas pausas (Cambridge, 2018). 

Tabla 3 

Análisis de Desviación Estándar, Media, Valor Mínimo y Máximo Obtenido 

 Gramática y vocabulario Pronunciación Interacción 

N Válidos: 10 10 10 

N Faltantes: 0 0 0 

Media: 2,0 1,9 1,8 

Desviación Estándar: 1,15 1,10 1,32 

Valor Mínimo: 0 0 0 

Valor Máximo: 3 3 4 

Nota. Elaboración propia (2020). 

Ahora bien, en esta tabla se observa la desviación estándar por cada criterio: Gramática y 

vocabulario (1,15); Pronunciación (1,10) e Interacción (1,37), lo cual indica que esta se 

encuentra relativamente baja, es decir que el nivel de los estudiantes se encuentra similar en cada 

uno de los criterios y los resultados tienen poca dispersión. También se observa que el valor 

mínimo obtenido por los estudiantes fue de 0 en cada criterio y, el valor máximo fue de 3 en 

Gramática y vocabulario, 3 en Pronunciación y de 4 en Interacción. Finalmente, se obtuvo una 

media de 2,0 en el criterio de Gramática y vocabulario, 1,9 en Pronunciación y 1,8 en 

Interacción, lo cual indica que esta se acerca a 2 en todos los criterios y, de acuerdo con esto, los 

estudiantes evaluados tienen un nivel bajo en la habilidad oral. 
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4.1.2. Análisis estadísticos de la rejilla de evaluación 

A continuación, se podrán observar los resultados obtenidos en la rejilla de evaluación 

durante las cuatro semanas de intervención, lo cual contribuye al cumplimiento del tercer 

objetivo de este estudio que es evaluar la incidencia de la implementación de la secuencia 

didáctica basada en las estrategias del método AMCO en la habilidad oral de los estudiantes de 

grado quinto. Cada una de las siguientes tablas corresponde a cada criterio perteneciente a la 

rejilla, la cual tiene un total de 16 criterios: 

Tabla 4  

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Uso de la lengua meta (Teoría de la Voz Generadora) 

Uso de la lengua meta 

 Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

1 3 30 30 

2 1 10 40 

3 6 60 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

La anterior tabla muestra que el 30% de los estudiantes obtuvo una puntuación de 1 (Nunca) 

debido a que no hicieron uso del inglés durante las sesiones dadas en la primera semana; el 10% 

consiguió una puntuación de 2 (Casi Nunca) puesto que hicieron poco uso del inglés durante las 

sesiones; finalmente, el 60% de los estudiantes recibió una puntuación de 3 (A veces) en vista de 

que usaron algunas veces el inglés durante las sesiones. 

Tabla 5  

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Comunicación efectiva (Inteligencia Lingüística) 

Comunicación efectiva 

Puntuación  Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

1 2 20 20 

2 1 10 30 

3 7 70 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

La tabla anterior evidencia que el 20% de los estudiantes adquirió una puntuación de 1 

(Nunca), es decir que no mantuvieron una conversación oral efectiva con el profesor y 

compañeros durante las sesiones de la primera semana; el 10% de los estudiantes obtuvo una 

puntuación de 2 (Casi nunca), dado que en muy pocas ocasiones mantuvieron una conversación 

oral efectiva con el profesor y compañeros; finalmente, el 70% tuvo una puntuación de 3 (A 
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veces), debido a que algunas veces mantuvieron una conversación oral efectiva con el profesor y 

compañeros. 

Tabla 6  

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Interés por el medioambiente (Inteligencia Naturalista) 

Interés por el medioambiente 

 Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

1 1 10 10 

2 3 30 40 

3 4 40 80 

4 2 20 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

La anterior tabla muestra que el 10% de los estudiantes obtuvo una puntuación de 1 (Nunca) 

en vista de que no se interesaron por conocer más acerca de las preocupaciones 

medioambientales durante las sesiones de la primera semana; el 30% de los estudiantes tuvo una 

puntuación de 2 (Casi nunca) debido a que se interesaron muy poco por conocer más acerca de 

las preocupaciones medioambientales; el 40% consiguió una puntuación de 3 (A veces) puesto 

que se interesaron algunas veces por conocer más acerca de las preocupaciones 

medioambientales; por último, el 20% de estos alcanzó una puntuación de 4 (Casi siempre) pues 

la mayoría de las veces se interesaron por conocer más acerca de las preocupaciones 

medioambientales. 

Tabla 7 

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Expresión autónoma y reflexiva (Inteligencia Intrapersonal) 

Expresión autónoma y reflexive 

Puntuación  Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

1 1 10 10 

2 4 40 50 

3 4 40 90 

4 1 10 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 
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La tabla anterior evidencia que el 10% de los estudiantes tuvo una puntuación de 1 (Nunca), 

en razón de que no expresaron sus opiniones de manera autónoma y reflexiva en las sesiones 

durante la primera semana; el 40% adquirió un puntaje de 2 (Casi nunca), es decir que 

expresaron muy poco sus opiniones de manera autónoma y reflexiva; el 40% obtuvo una 

puntuación de 3 (A veces), lo que quiere decir que en algunas ocasiones expresaron sus 

opiniones de manera autónoma y reflexiva; finalmente, el 10% alcanzó una puntuación de 4, 

debido a que los estudiantes la mayoría de las ocasiones expresaron sus opiniones de manera 

autónoma y reflexiva. 

Tabla 8  

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Relación asertiva con los demás (Inteligencia Interpersonal) 

Relación asertiva con los demás 

Puntuación  Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

3 6 60 60 

4 4 40 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

La anterior tabla evidencia que el 60% de los estudiantes obtuvo una puntuación de 3 (A 

veces) lo que indica que estos algunas veces mantuvieron una relación asertiva con sus 

compañeros en las sesiones durante la primera semana; y el otro 40% consiguió una puntuación 

de 4 (Casi siempre), dado que la mayoría de veces mantuvieron una relación asertiva con sus 

compañeros.  

Tabla 9  

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Participación activa (Inteligencia Corporal) 

Participación activa  

Puntuación  Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

1 2 20 20 

2 3 30 50 

3 2 20 70 

4 3 30 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 
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Los resultados de la tabla 9 muestran que el 20% de los estudiantes tuvo una puntuación de 1 

(Nunca) puesto que no se mostraron participativos durante ninguno de los momentos de las 

sesiones de la primera semana; el 30% recibió una puntuación de 2 (Casi nunca) debido a que 

participaron poco durante los momentos de las sesiones; el 20% obtuvo una puntuación de 3 (A 

veces) en vista de que los estudiantes participaron algunas veces de manera activa durante los 

momentos de las sesiones; finalmente, el 30% consiguió una puntuación de 4 (Casi siempre) 

puesto que participaron la mayoría de las veces de manera activa durante de los momentos de las 

sesiones. 

Tabla 10 

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Relación entre conceptos y figuras (Inteligencia Espacial) 

Relación entre conceptos y figuras  

 Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

1 1 10 10 

2 3 30 40 

3 6 60 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

En la tabla anterior se observa que el 10% de los estudiantes obtuvo una puntuación de 1 

(Nunca), es decir que no relacionaron ni crearon conceptos a través de imágenes, dibujos y 

diagramas a lo largo de las sesiones de la primera semana; el 30% recibió una puntuación de 2 

(Casi nunca), en vista de que en muy pocas ocasiones los estudiantes relacionaron y crearon 

conceptos a través de imágenes, dibujos y diagramas; por último, el 60% de estos consiguió una 

puntuación de 3 (A veces), puesto que en algunas ocasiones relacionaron y crearon conceptos a 

través de imágenes, dibujos y diagramas. 
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Tabla 11  

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Expresión de relaciones lógicas (Inteligencia Lógico-Matemática) 

Expresión de relaciones lógicas  

 Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

1 1 10 10 

2 4 40 50 

3 5 50 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

De acuerdo con los resultados de la tabla 11, el 10% de los estudiantes obtuvo una puntuación 

de 1 (Nunca) puesto que no expresaron relaciones lógicas entre los contenidos trabajados en las 

sesiones de la primera semana; el 20% consiguió una puntuación de 2 (Casi nunca), es decir que 

expresaron muy pocas relaciones lógicas entre los contenidos y, finalmente, el 50% tuvo una 

puntuación de 3 (A veces), debido a que expresaron algunas veces relaciones lógicas entre los 

contenidos. 

Tabla 12  

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Percepción de formas musicales (Inteligencia Musical) 

Percepción de formas musicales  

 Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

1 1 10 10 

2 4 40 50 

3 5 50 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

La anterior tabla muestra que el 10% de los estudiantes recibió una puntuación de 1 (Nunca), 

en razón de que no percibieron formas musicales ni las expresaron eficazmente a través del habla 

durante las sesiones de la primera semana; el 40% obtuvo una puntuación de 2 (Casi nunca), es 

decir que los estudiantes en la mayoría de las ocasiones no percibieron las formas musicales ni 

las expresaron eficazmente a través del habla; finalmente, el 50% de estos consiguió una 

puntuación de 3 (A veces), lo que indica que estos algunas veces percibieron formas musicales y 

las expresaron eficazmente a través del habla. 
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Tabla 13  

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Confianza en sí mismo (Inteligencia Emocional) 

Confianza en sí mismo  

Puntuación  Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

1 2 20 20 

2 1 10 30 

3 6 60 90 

4 1 10 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

La tabla anterior evidencia que el 20% de los estudiantes obtuvo una puntuación de 1 

(Nunca), debido a que en ningún momento de las sesiones durante la primera semana 

demostraron confianza en sí mismos al momento de utilizar la lengua meta y el vocabulario 

específico; el 10% tuvo una puntuación de 2 (Casi nunca) puesto que demostraron poca 

confianza en sí mismos al momento de utilizar la lengua meta y el vocabulario específico; el 

60% recibió una puntuación de 3 (A veces), es decir que algunas de las veces demostraron 

confianza en sí mismos al momento de utilizar la lengua meta y el vocabulario específico; por 

último, el 10% de los estudiantes alcanzó una puntuación de 4 (Casi siempre), lo que quiere decir 

que la mayoría de las veces demostraron confianza en sí mismos al momento de utilizar la lengua 

meta y el vocabulario específico. 

Tabla 14  

Análisis Frecuencia y Porcentaje de la Participación en Daily Routine 

Participación Daily Routine 

Puntuación  Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

1 3 30 30 

2 4 40 70 

3 1 10 80 

4 2 20 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

De acuerdo con la tabla anterior, el 30% de los estudiantes obtuvo una puntuación de 1 (Muy 

poco participativo) puesto que participaron muy poco durante el daily routine; el 40% tuvo una 
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puntuación de 2 (Poco participativo) debido a que participaron poco durante el daily routine; el 

10% consiguió una puntuación de 3 (Regular) puesto que participaron de manera regular durante 

el daily routine; finalmente, el 20% recibió una puntuación de 4 (Participativo) es decir que 

fueron participativos durante el daily routine.  

Tabla 15  

Análisis Frecuencia y Porcentaje de la Participación en Pronunciation Lab 

Participación Pronunciation Lab 

Puntuación  Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

1 1 10 10 

2 3 30 40 

3 4 40 80 

4 2 20 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

La tabla anterior muestra que el 10% de los estudiantes obtuvo una puntuación de 1 (Muy 

poco participativo) puesto que participaron muy poco durante el pronunciation lab en las 

sesiones de la primera semana; el 30% tuvo una puntuación de 2 (Poco participativo), es decir 

que participaron poco durante el pronunciation lab; el 40% consiguió una puntuación de 3 

(Regular) debido a que participaron de manera regular durante el pronunciation lab; finalmente, 

el 20% alcanzó una puntuación de 4 (Participativo) es decir que fueron participativos la mayoría 

de veces durante el pronunciation lab.  

Tabla 16  

Análisis Frecuencia y Porcentaje de la Participación en Pre-Activity 

Participación Pre-activity 

Puntuación  Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

2 3 30 30 

3 6 60 90 

4 1 10 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 
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La tabla 16 muestra que el 30% de los estudiantes tuvo una puntuación de 2 (Poco 

participativo), puesto que participaron poco durante la pre-activity en las sesiones durante la 

primera semana; el 60% obtuvo una puntuación de 3 (Regular) debido a que participaron de 

manera regular durante la pre-activity; finalmente, el 10% alcanzó una puntuación de 4 

(Participativo) es decir que fueron participativos la mayoría de veces durante la pre-activity.  

Tabla 17  

Análisis Frecuencia y Porcentaje de la Participación en Activity 

Participación Activity 

Puntuación  Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

1 1 10 10 

2 2 20 30 

3 3 30 60 

4 4 40 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

De acuerdo con la anterior tabla se evidencia que el 10% de los estudiantes obtuvo una 

puntuación de 1 (Muy poco participativo), es decir que participaron muy poco durante la activity 

en las sesiones de la primera semana; el 20% recibió una puntuación de 2 (Poco participativo), 

debido a que participaron poco durante la activity; el 30% tuvo una puntuación de 3 (Regular) 

debido a que participaron de manera regular durante la activity; por último, el 40% consiguió una 

puntuación de 4 (Participativo) es decir que fueron participativos la mayoría de veces durante la 

activity.  

Tabla 18 

Análisis Frecuencia y Porcentaje de la Participación en Post-Activity 

Participación Post-activity 

 Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

2 1 10 10 

3 6 60 70 

4 3 30 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 
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La tabla anterior muestra que el 10% de los estudiantes obtuvo una puntuación de 2 (Poco 

participativo), debido a que participaron poco durante la post-activity en las sesiones de la 

primera semana; el 60% tuvo una puntuación de 3 (Regular) debido a que su participación fue 

regular durante la post-activity; por último, el 30% alcanzó una puntuación de 4 (Participativo) 

es decir que fueron participativos la mayoría de veces durante la post-activity.  

Tabla 19  

Análisis Frecuencia y Porcentaje de la Participación en Homeschooling 

Homeschooling 

 Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

1 9 90 90 

3 1 10 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

De acuerdo con la anterior tabla se evidencia que el 90% de los estudiantes obtuvo una 

puntuación de 1 (Muy poco participativo), es decir que participaron muy poco durante el 

homeschooling en las sesiones de la primera semana; y el otro 10% consiguió una puntuación de 

3 (Regular) debido a que participaron de manera regular durante el homeschooling. 

Tabla 20 

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Uso de la lengua meta (Teoría de la Voz Generadora) 

Uso de la lengua meta 

Puntuación  Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

2 3 30 30 

3 4 40 70 

4 3 30 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

Según la anterior tabla, el 30% de los estudiantes obtuvo una puntuación de 2 (Casi nunca), 

puesto que hicieron poco uso del inglés durante las sesiones en la segunda semana; el 40% 

consiguió una puntuación de 3 (A veces), lo que quiere decir que usaron algunas veces el inglés 

durante las sesiones; finalmente, el 30% alcanzó una puntuación de 4 (Casi siempre) debido a 

que hicieron uso del inglés la mayoría de las veces durante las sesiones. 
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Tabla 21  

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Comunicación efectiva (Inteligencia Lingüística)  

Comunicación efectiva 

Puntuación  Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

2 2 20 20 

3 8 80 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

La tabla anterior muestra que el 20% de los estudiantes tuvo una puntuación de 2 (Casi nunca) 

debido a que en muy pocas ocasiones mantuvieron una conversación oral efectiva con el profesor 

y compañeros durante las sesiones de la segunda semana; y el otro 80% consiguió una 

puntuación de 3 (A veces), lo que indica que algunas veces mantuvieron una conversación oral 

efectiva con el profesor y compañeros. 

Tabla 22  

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Interés por el medioambiente (Inteligencia Naturalista)  

Interés por el medioambiente 

 Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

1 1 10 10 

2 1 10 20 

3 2 20 40 

4 6 60 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

La tabla anterior evidencia que el 10% de los estudiantes obtuvo una puntuación de 1 (Nunca) 

puesto que estos no se interesaron por conocer más acerca de las preocupaciones 

medioambientales durante las sesiones de la segunda semana; el 10% de los estudiantes tuvo una 

puntuación de 2 (Casi nunca) debido a que se interesaron muy poco por conocer más acerca de 

las preocupaciones medioambientales; el 20% consiguió una puntuación de 3 (A veces) puesto 

que se interesaron algunas veces por conocer más acerca de las preocupaciones 

medioambientales; por último, el 60% de estos alcanzó una puntuación de 4 (Casi siempre) 

debido a que la mayoría de las veces se interesaron por conocer más acerca de las 

preocupaciones medioambientales. 
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Tabla 23  

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Expresión autónoma y reflexiva (Inteligencia Intrapersonal)  

Expresión autónoma y reflexive 

 Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

1 1 10 10 

2 2 20 30 

3 5 50 80 

4 2 20 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

De acuerdo con la tabla anterior se evidencia que el 10% de los estudiantes obtuvo una 

puntuación de 1 (Nunca), puesto que no expresaron sus opiniones de manera autónoma y 

reflexiva en las sesiones durante la segunda semana; el 20% consiguió un puntaje de 2 (Casi 

nunca), es decir que expresaron muy poco sus opiniones de manera autónoma y reflexiva; el 50% 

recibió una puntuación de 3, lo que quiere decir que en algunas ocasiones expresaron sus 

opiniones de manera autónoma y reflexiva; finalmente, el 20% alcanzó una puntuación de 4, es 

decir que la mayoría de las ocasiones expresaron sus opiniones de manera autónoma y reflexiva. 

Tabla 24  

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Relación asertiva con los demás (Inteligencia Interpersonal) 

Relación asertiva con los demás 

Puntuación  Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

3 6 60 60 

4 4 40 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

De acuerdo con los resultados de la tabla anterior, el 60% de los estudiantes recibió una 

puntuación de 3 (A veces), es decir que algunas veces mantuvieron una relación asertiva con sus 

compañeros durante las sesiones en la segunda semana; y el 40% consiguió una puntuación de 4 

(Casi siempre) puesto que la mayoría de veces mantuvieron una relación asertiva con sus 

compañeros. 
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Tabla 25  

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Participación activa (Inteligencia Corporal)  

Participación active 

Puntuación  Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

2 1 10 10 

3 5 50 60 

4 4 40 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

La anterior tabla evidencia que el 10% de los estudiantes consiguió una puntuación de 2 (Casi 

nunca) puesto que participaron muy poco durante los momentos de las sesiones en la segunda 

semana; el 50% obtuvo una puntuación de 3 (A veces), es decir que participaron algunas veces 

durante los momentos de las sesiones; finalmente, el 40% recibió una puntuación de 4 debido a 

que participaron la mayoría de las veces durante de los momentos de las sesiones. 

Tabla 26  

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Relación entre conceptos y figuras (Inteligencia Espacial) 

Relación entre conceptos y figuras  

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

1 1 10 10 

3 8 80 90 

4 1 10 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

La tabla anterior muestra que el 10% de los estudiantes obtuvo una puntuación de 1 (Nunca), 

pues no relacionaron ni crearon conceptos a través de imágenes, dibujos y diagramas durante las 

sesiones de la segunda semana; el 80% tuvo una puntuación de 3 (A veces), en vista de que en 

algunas ocasiones relacionaron y crearon conceptos a través de imágenes, dibujos y diagramas; 

por último, el 10% alcanzó una puntuación de 4 (Casi siempre), puesto que la mayoría de las 

veces relacionaron y crearon conceptos a través de imágenes, dibujos y diagramas.  
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Tabla 27  

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Expresión de relaciones lógicas (Inteligencia Lógico-Matemática)  

Expresión de relaciones lógicas  

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

2 2 20 20 

3 5 50 70 

4 3 30 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

De acuerdo con los resultados de la tabla 27, el 20% de los estudiantes tuvo una puntuación 

de 2 (Casi nunca), es decir que expresaron muy pocas relaciones lógicas entre los contenidos 

durante las sesiones de la segunda semana; el 50% obtuvo una puntuación de 3 (A veces), puesto 

que expresaron algunas veces relaciones lógicas entre los contenidos; por último, el 30% recibió 

una puntuación de 4 (Casi siempre) debido a que expresaron la mayoría de las veces relaciones 

lógicas entre los contenidos. 

Tabla 28 

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Percepción de formas musicales (Inteligencia Musical)  

Percepción de formas musicales  

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

1 1 10 10 

2 4 40 50 

3 5 50 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

En la tabla anterior se observa que el 10% de los estudiantes obtuvo una puntuación de 1 

(Nunca), es decir que no percibieron formas musicales ni las expresaron eficazmente a través del 

habla durante las sesiones de la segunda semana; el 40% tuvo una puntuación de 2 (Casi nunca), 

puesto que en la mayoría de las ocasiones no percibieron las formas musicales ni las expresaron 

eficazmente a través del habla; finalmente, el 50% consiguió una puntuación de 3 (A veces), lo 

que quiere decir que algunas veces percibieron formas musicales y las expresaron eficazmente a 

través del habla. 
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Tabla 29 

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Confianza en sí mismo (Inteligencia Emocional)  

Confianza en sí mismo  

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

1 1 10 10 

2 1 10 20 

3 6 60 80 

4 2 20 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

La anterior tabla muestra que el 10% de los estudiantes tuvo una puntuación de 1 (Nunca), 

puesto que en ningún momento de las sesiones durante la segunda semana demostraron 

confianza en sí mismos al momento de utilizar la lengua meta y el vocabulario específico; el 

10% obtuvo una puntuación de 2 (Casi nunca), es decir que estos demostraron poca confianza en 

sí mismos al momento de utilizar la lengua meta y el vocabulario específico; el 60% consiguió 

una puntuación de 3 (A veces), debido a que algunas de las veces demostraron confianza en sí 

mismos al momento de utilizar la lengua meta y el vocabulario específico; por último, el 20% 

alcanzó una puntuación de 4 (Casi siempre), lo que quiere decir que la mayoría de las veces 

demostraron confianza en sí mismos al momento de utilizar la lengua meta y el vocabulario 

específico. 

Tabla 30  

Análisis Frecuencia y Porcentaje de la Participación en Daily Routine 

Participación Daily Routine 

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

2 3 30 30 

3 4 40 70 

4 3 30 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

Según la tabla anterior, el 30% de los estudiantes recibió una puntuación de 2 (Poco 

participativo) puesto que participaron poco durante el daily routine en las sesiones de la segunda 

semana; el 40% obtuvo una puntuación de 3 (Regular), lo que quiere decir que participaron de 
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manera regular durante el daily routine; finalmente, el 30% alcanzó una puntuación de 4 

(Participativo) en vista de que fueron participativos durante el daily routine.  

Tabla 31  

Análisis Frecuencia y Porcentaje de la Participación en Pronunciation Lab 

Participación Pronunciation Lab 

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

1 1 10 10 

2 2 20 30 

3 3 30 60 

4 2 20 80 

5 2 20 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

De acuerdo con la tabla anterior se evidencia que el 10% de los estudiantes obtuvo una 

puntuación de 1 (Muy poco participativo), es decir que participaron muy poco durante el 

pronunciation lab en las sesiones de la segunda semana; el 20% consiguió una puntuación de 2 

(Poco participativo), debido a que participaron poco en el pronunciation lab; el 30% tuvo una 

puntuación de 3 (Regular) puesto que su participación fue regular a lo largo del pronunciation 

lab; el 20% logró una puntuación de 4 (Participativo) es decir que se mostraron participativos la 

mayoría de veces durante el pronunciation lab; finalmente, el 20% obtuvo una puntuación de 5 

(Muy participativo) es decir que fueron siempre muy participativos durante el pronunciation lab. 

Tabla 32 

Análisis Frecuencia y Porcentaje de la Participación en Pre-Activity 

Participación Pre-activity 

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

2 1 10 10 

3 6 60 70 

4 2 20 90 

5 1 10 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 
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La tabla anterior muestra que el 10% de los estudiantes tuvo una puntuación de 2 (Poco 

participativo), es decir que participaron poco durante la pre-activity en las sesiones durante la 

segunda semana; el 60% obtuvo una puntuación de 3 (Regular) debido a que su participación fue 

regular en la pre-activity; el 20% logró una puntuación de 4 (Participativo) es decir que fueron 

participativos la mayoría de veces a lo largo de la pre-activity; por último el 10% alcanzó una 

puntuación de 5 (Muy participativo), lo cual dice que siempre fueron muy participativos durante 

la pre-activity. 

Tabla 33 

Análisis Frecuencia y Porcentaje de la Participación en Activity 

Participación Activity 

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

2 2 20 20 

3 4 40 60 

4 2 20 80 

5 2 20 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

De acuerdo con la anterior tabla se evidencia que el 20% consiguió una puntuación de 2 (Poco 

participativo), puesto que participaron poco durante la activity a lo largo de la segunda semana; 

el 40% obtuvo una puntuación de 3 (Regular) debido a que participaron de manera regular en la 

activity; el 20% de estos recibió una puntuación de 4 (Participativo), es decir, que fueron 

participativos la mayoría de veces durante la activity; finalmente, el 20% alcanzó una puntuación 

de 5 (Muy participativo) dado que siempre fueron participativos la mayoría durante la activity. 
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Tabla 34  

Análisis Frecuencia y Porcentaje de la Participación en Post-Activity 

Participación Post-activity 

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

1 1 10 10 

2 1 10 20 

3 6 60 80 

4 2 20 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

Según la tabla 34, se evidencia que el 10% de los estudiantes obtuvo una puntuación de 1 

(Muy poco participativo), es decir que participaron muy poco durante la post-activity en las 

sesiones de la segunda semana; el 10% consiguió una puntuación de 2 (Poco participativo), 

puesto que participaron poco durante la post-activity; el 60% tuvo una puntuación de 3 (Regular) 

debido a que participaron de manera regular durante la post-activity; por último, el 20% logró 

una puntuación de 4 (Participativo) es decir que fueron participativos la mayoría de veces 

durante la post-activity.  

Tabla 35  

Análisis Frecuencia y Porcentaje de la Participación en Homeschooling. 

Homeschooling 

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

1 3 30 30 

3 1 10 40 

5 6 60 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

De acuerdo con la anterior tabla, el 30% de los estudiantes recibió una puntuación de 1 (Muy 

poco participativo), puesto que participaron muy poco durante el homeschooling en las sesiones 

de la segunda semana; el 10% obtuvo una puntuación de 3 (Regular) debido a que su 

participación en el homeschooling fue regular; por último, el 60% alcanzó una puntuación de 5 

(Muy participativo) debido a que siempre fueron muy participativos durante el homeschooling. 
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Tabla 36  

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Uso de la lengua meta (Teoría de la Voz Generadora) 

Uso de la lengua meta 

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

3 6 60 60 

4 4 40 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

En la tabla anterior se muestra que el 60% de los estudiantes obtuvo una puntuación de 3 (A 

veces) debido a que usaron algunas veces el inglés durante las sesiones de la tercera semana; por 

otro lado, el 40% logró una puntuación de 4 (Casi siempre) puesto que hicieron uso del inglés la 

mayoría de las veces durante las sesiones de esta semana. 

Tabla 37 

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Comunicación efectiva (Inteligencia Lingüística)  

Comunicación efectiva  

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

2 1 10 10 

3 7 70 80 

4 2 20 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

En la tabla anterior se puede observar que el 10% de los estudiantes recibió una puntuación de 

2 (Casi nunca) puesto que en muy pocas ocasiones mantuvieron una conversación oral efectiva 

con el profesor y compañeros durante las sesiones de la tercera semana; el 70% obtuvo un 

puntaje de 3 (A veces) en vista de que algunas veces mantuvieron una conversación oral efectiva 

con el profesor y compañeros a lo largo de las sesiones; finalmente, el 20% alcanzó una 

puntuación de 4 (Casi siempre) debido a que la mayoría de las ocasiones mantuvieron una 

conversación oral efectiva con el profesor y compañeros en las sesiones de la semana. 
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Tabla 38  

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Interés por el medioambiente (Inteligencia Naturalista) 

Interés por el medioambiente  

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

2 2 20 20 

3 1 10 30 

4 7 70 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

De acuerdo con la tabla 38, se evidencia que el 20% de los estudiantes obtuvo una puntuación 

de 2 (Casi nunca) debido a que se interesaron muy poco por conocer más acerca de las 

preocupaciones medioambientales a lo largo de las sesiones dadas en la tercera semana; el 10% 

alcanzó una puntuación de 3 (A veces) pues algunas de las veces se interesaron por conocer más 

acerca de las preocupaciones medioambientales durante las sesiones; y el 70% recibió un puntaje 

de 4 (Casi siempre) en vista de que se mostraron interesados por conocer más acerca de las 

preocupaciones medioambientales la mayoría de las veces en el transcurso de las sesiones de la 

semana. 

Tabla 39   

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Expresión autónoma y reflexiva (Inteligencia Intrapersonal) 

Expresión autónoma y reflexiva  

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

2 2 20 20 

3 5 50 70 

4 3 30 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

La tabla anterior enseña que el 20% de los estudiantes alcanzó un puntaje de 2 (Casi nunca) 

puesto que expresaron muy poco sus opiniones de manera autónoma y reflexiva durante la 

semana tres; el 50% recibió una puntuación de 3 (A veces) debido a expresaron sus opiniones de 

manera autónoma y reflexiva sólo en algunas de las oportunidades a lo largo de las sesiones; por 

último, el 30% consiguió un puntaje de 4 (Casi siempre) dado que expresaron sus opiniones de 

manera autónoma y reflexiva la mayoría de las ocasiones. 
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Tabla 40 

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Relación asertiva con los demás (Inteligencia Interpersonal) 

Relación asertiva con los demás  

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

3 5 50 50 

4 5 50 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

Según la tabla anterior, el 50% de los estudiantes obtuvo una puntuación de 3 (A veces) 

debido a que mantuvieron una relación asertiva con sus compañeros en algunas de las ocasiones 

de las sesiones dadas en la tercera semana; por otro lado, el otro 50% alcanzó una puntuación de 

4 (Casi siempre) en vista de que en la mayoría de oportunidades mantuvieron una relación 

asertiva con sus compañeros a lo largo de las sesiones. 

 Tabla 41  

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Participación activa (Inteligencia Corporal) 

Participación activa 

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

2 2 20 20 

3 2 20 40 

4 6 60 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

La tabla de arriba expone que el 20% de los estudiantes recibió un puntaje de 2 (Casi nunca) 

dado que participaron muy poco durante los momentos de las sesiones de la tercera semana; el 

20% obtuvo una puntuación de 3 (A veces) debido a que participaron algunas veces durante los 

momentos de las sesiones; finalmente, el 60% alcanzó un puntaje de 4 (Casi siempre) en razón 

de que se mostraron participativos durante la mayoría de los momentos de las sesiones de esta 

semana. 
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Tabla 42  

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Relación entre conceptos y figuras (Inteligencia Espacial) 

Relación entre conceptos y figuras  

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

2 1 10 10 

3 6 60 70 

4 3 30 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

En la tabla anterior se evidencia que el 10% de los estudiantes obtuvo un puntaje de 2 (Casi 

nunca) en vista de que en muy pocas ocasiones relacionaron y crearon conceptos a través de 

imágenes, dibujos y diagramas durante las sesiones de la tercera semana; el 60% recibió una 

puntuación de 3 (A veces) debido a que en el transcurso de las sesiones de la semana solo en 

algunas ocasiones relacionaron y crearon conceptos a través de imágenes, dibujos y diagramas; y 

el 30% alcanzó un puntaje de 4 (Casi siempre) puesto que en la mayoría de las oportunidades 

relacionaron y crearon conceptos a través de imágenes, dibujos y diagramas a lo largo de las 

sesiones de la semana. 

Tabla 43 

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Expresión de relaciones lógicas (Inteligencia Lógico-Matemática) 

Expresión de relaciones lógicas  

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

2 2 20 20 

3 4 40 60 

4 4 40 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

 De acuerdo con la tabla anterior, el 20% de los estudiantes tuvo una puntuación de 2 (Casi 

nunca) puesto que expresaron muy pocas relaciones lógicas entre los contenidos durante las 

sesiones de la tercera semana; el 40% alcanzó una puntuación de 3 (A veces) en vista de que 

expresaron algunas veces relaciones lógicas entre los contenidos; por último, el 40% obtuvo un 

puntaje de 4 (Casi siempre) debido a que expresaron la mayoría de las veces relaciones lógicas 

entre los contenidos propuestos a lo largo de las sesiones. 
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Tabla 44  

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Percepción de formas musicales (Inteligencia Musical) 

Percepción de formas musicales  

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

1 1 10 10 

2 2 20 30 

3 7 70 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

En la tabla 44 se puede observar que el 10% de los estudiantes obtuvo un puntaje de 1 

(Nunca) a causa de que no percibieron formas musicales ni las expresaron eficazmente a través 

del habla durante las sesiones de la semana tres; el 20% consiguió una puntuación de 2 (Casi 

nunca) puesto que en la mayoría de las ocasiones no percibieron las formas musicales ni las 

expresaron eficazmente a través del habla; finalmente, el 70% recibió una puntuación de 3 (A 

veces) debido a que solo en algunas de las oportunidades percibieron formas musicales y las 

expresaron eficazmente a través del habla durante las sesiones de la semana. 

Tabla 45  

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Confianza en sí mismo (Inteligencia Emocional) 

Confianza en sí mismo  

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

2 1 10 10 

3 5 50 60 

4 4 40 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

La tabla anterior muestra que el 10% de los estudiantes recibió una puntuación de 2 (Casi 

nunca) debido a que demostraron poca confianza en sí mismos al momento de utilizar la lengua 

meta y el vocabulario específico a lo largo de las sesiones de la tercera semana; el 50% obtuvo 

una puntuación de 3 (A veces) en vista de que en algunas ocasiones demostraron confianza en sí 

mismos al momento de utilizar la lengua meta y el vocabulario específico; por último, el 40% 

alcanzó una puntuación de 4 (Casi siempre) dado que en la mayoría de las oportunidades 
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demostraron confianza en sí mismos al momento de utilizar la lengua meta y el vocabulario 

específico durante la semana. 

Tabla 46 

Análisis Frecuencia y Porcentaje de la Participación en Daily Routine 

 

Nota. Elaboración propia (2020). 

La tabla anterior enseña que el 20% de los estudiantes recibió una puntuación de 2 (Poco 

participativo) a causa de que participaron poco durante el daily routine de la tercera semana; el 

40% obtuvo un puntaje de 3 (Regular) debido a que su participación fue regular a lo largo del 

daily routine; finalmente, el 40% alcanzó una puntuación de 4 (Participativo) en vista de que se 

mostraron participativos en el daily routine de la semana. 

Tabla 47 

Análisis Frecuencia y Porcentaje de la Participación en Pronunciation Lab 

Participación Pronunciation Lab 

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

2 2 20 20 

3 4 40 60 

4 3 30 90 

5 1 10 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

En la tabla 47 se puede observar que el 20% de los estudiantes obtuvo una puntuación de 2 

(Poco participativo) debido a que participaron muy poco de las actividades del pronunciation lab 

a lo largo de la tercera semana; el 40% recibió un puntaje de 3 (Regular) en vista de que su 

participación fue regular a lo largo de las actividades propuestas en el pronunciation lab; el 30% 

consiguió una puntuación de 4 (Participativo) puesto que se mostraron participativos en las 

Participación Daily Routine 

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

2 2 20 20 

3 4 40 60 

4 4 40 100 
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actividades propuestas en el pronunciation lab; para finalizar, el 10% alcanzó un puntaje de 5 

(Muy participativo) pues fueron muy participativos en las actividades propuestas en el 

pronunciation lab durante la tercera semana. 

Tabla 48  

Análisis Frecuencia y Porcentaje de la Participación en Pre-Activity 

Paticipación Pre-activity 

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

3 7 70 70 

4 3 30 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

De acuerdo con la tabla anterior, se evidencia que el 70% de los estudiantes obtuvo un puntaje 

de 3 (Regular), puesto que su participación fue regular a lo largo de la pre-activity propuesta 

durante la tercera semana; y el 30% alcanzó una puntuación de 4 (Participativo) en vista de que 

se mostraron participativos en el transcurso de la pre-activity. 

Tabla 49  

Análisis Frecuencia y Porcentaje de la Participación en Activity 

Participación Activity 

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

2 1 10 10 

3 2 20 30 

4 7 70 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

La tabla anterior evidencia que el 10% de los estudiantes consiguió una puntuación de 2 (Poco 

participativo) a causa de que participaron muy poco de la activity a lo largo de la tercera semana; 

el 20% recibió un puntaje de 3 (Regular) debido a que su participación se mostró regular durante 

la activity; finalmente, el 70% obtuvo una puntuación de 4 (Participativo) pues se mostraron 

participativos en el transcurso de la activity propuesta. 
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Tabla 50 

Análisis Frecuencia y Porcentaje de la Participación en Post-Activity 

Participación Post-activity 

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

1 1 10 10 

3 5 50 60 

4 4 40 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

En esta tabla anterior se observa que durante la tercera semana el 10% de los estudiantes 

recibió una puntuación de 1 (Muy poco participativo) dado que participaron muy poco de la 

post-activity propuesta; el 50% obtuvo una puntuación de 3 (Regular) puesto que su 

participación fue regular a lo largo de la post-activity de la semana; finalmente, el 40% alcanzó 

un puntaje de 4 (Participativo) en vista de que se mostraron participativos en medio de la post-

activity. 

Tabla 51 

Análisis Frecuencia y Porcentaje de la Participación en Homeschooling 

Homeschooling 

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

1 2 20 20 

5 8 80 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

En la tabla 51 se muestra que el 20% de los estudiantes obtuvo una puntuación de 1 (Muy 

poco participativo) debido a que no cumplieron con la actividad propuesta para el homeschooling 

durante la tercera semana; por otro lado, el 80% alcanzó un puntaje de 5 (Muy participativo) 

puesto que cumplieron a cabalidad con la actividad propuesta para el homeschooling de la 

semana. 
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Tabla 52  

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Uso de la lengua meta (Teoría de la Voz Generadora) 

Uso de la lengua meta 

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

3 5 50 50 

4 5 50 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

Según la tabla 52, se evidencia que el 50% de los estudiantes obtuvo una puntuación de 3 (A 

veces) en vista de que usaron algunas veces el inglés durante las sesiones de la cuarta semana; 

por otra parte, el otro 50% alcanzó una puntuación de 4 (Casi siempre) puesto que hicieron uso 

de la lengua meta la mayoría de las veces durante las sesiones. 

Tabla 53  

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Comunicación efectiva (Inteligencia Lingüística) 

Comunicación efectiva  

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

3 6 60 60 

4 4 40 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

Como muestra la tabla anterior el 60% de los estudiantes obtuvo un puntaje de 3 (A veces) a 

causa de que algunas veces mantuvieron una conversación oral efectiva con el profesor y 

compañeros a lo largo de las sesiones de la semana cuatro; por otro lado, el 40% alcanzó una 

puntuación de 4 (Casi siempre) debido a que en la mayoría de las ocasiones mantuvieron una 

conversación oral efectiva con el profesor y compañeros. 
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Tabla 54 

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Interés por el medioambiente (Inteligencia Naturalista) 

Interés por el medioambiente  

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

2 2 20 20 

3 1 10 30 

4 7 70 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

En la tabla anterior se puede observar que el 20% de los estudiantes recibió una puntuación de 

2 (Casi nunca) a causa de que se interesaron muy poco por conocer más acerca de las 

preocupaciones medioambientales durante las sesiones de la cuarta semana; el 10% obtuvo un 

puntaje de 3 (A veces) puesto que algunas de las veces se interesaron por conocer más acerca de 

las preocupaciones medioambientales en la semana; y el 70% alcanzó una puntuación de 4 (Casi 

siempre) debido a que se mostraron interesados por conocer más acerca de las preocupaciones 

medioambientales la mayoría de las veces a lo largo de las sesiones de la semana. 

Tabla 55  

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Expresión autónoma y reflexiva (Inteligencia Intrapersonal) 

Expresión autónoma y reflexiva  

Puntuación 

 

Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

2 2 20 20 

3 5 50 70 

4 3 30 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

La tabla de 55 expone que durante la cuarta semana el 20% de los estudiantes obtuvo un 

puntaje de 2 (Casi nunca) dado que expresaron muy poco sus opiniones de manera autónoma y 

reflexiva; el 50% recibió una puntuación de 3 (A veces) puesto que expresaron sus opiniones de 

manera autónoma y reflexiva solo en algunas de las oportunidades a lo largo de las sesiones; 

finalmente, el 30% alcanzó un puntaje de 4 (Casi siempre) debido a que expresaron sus 

opiniones de manera autónoma y reflexiva la mayoría de las ocasiones. 
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Tabla 56  

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Relación asertiva con los demás (Inteligencia Interpersonal) 

Relación asertiva con los demás  

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

3 5 50 50 

4 5 50 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

De acuerdo con la tabla anterior, se observa que el 50% de los estudiantes recibió una 

puntuación de 3 (A veces) en vista de que mantuvieron una relación asertiva con sus compañeros 

en algunas de las ocasiones durante las sesiones de la cuarta semana; y el otro 50% alcanzó una 

puntuación de 4 (Casi siempre) dado que en la mayoría de oportunidades mantuvieron una 

relación asertiva con sus compañeros. 

Tabla 57 

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Participación activa (Inteligencia Corporal) 

Participación activa  

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

2 1 10 10 

3 3 30 40 

4 6 60 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

La  tabla anterior muestra que el 10% de los estudiantes consiguió una puntuación de 2 (Casi 

nunca) debido a que participaron muy poco durante los momentos de las sesiones de la cuarta 

semana; el 30% obtuvo un puntaje de 3 (A veces) dado que participaron algunas veces durante 

los momentos de las sesiones de la semana; por último, el 60% alcanzó una puntuación de 4 

(Casi siempre) en razón de que se mostraron participativos durante la mayoría de los momentos 

de las sesiones de esta semana. 
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Tabla 58 

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Relación entre conceptos y figuras (Inteligencia Espacial) 

Relación entre conceptos y figuras  

Puntuación 

 

Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

2 1 10 10 

3 4 40 50 

4 5 50 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

Como se observa en la tabla anterior, el 10% de los estudiantes consiguió un puntaje de 2 

(Casi nunca) puesto que en muy pocas ocasiones relacionaron y crearon conceptos a través de 

imágenes, dibujos y diagramas durante las sesiones de la cuarta semana; el 40% logró una 

puntuación de 3 (A veces) dado que en el transcurso de las sesiones de la semana solo en algunas 

ocasiones relacionaron y crearon conceptos a través de imágenes, dibujos y diagramas; 

finalmente, el 50%  tuvo un puntaje de 4 (Casi siempre) debido a que en la mayoría de las 

oportunidades relacionaron y crearon conceptos a través de imágenes, dibujos y diagramas a lo 

largo de las sesiones. 

Tabla 59 

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Expresión de relaciones lógicas (Inteligencia Lógico-Matemática) 

Expresión de relaciones lógicas  

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

2 2 20 20 

3 4 40 60 

4 4 40 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

La tabla anterior expone que el 20% de los estudiantes tuvo un puntaje de 2 (Casi nunca) a 

causa de que expresaron muy pocas relaciones lógicas entre los contenidos a lo largo de las 

sesiones de la semana cuatro; el 40% recibió una puntuación de 3 (A veces) debido a que 

expresaron algunas veces relaciones lógicas entre los contenidos; finalmente, el 40% alcanzó un 



112 
 

 

 

puntaje de 4 (Casi siempre) dado que expresaron la mayoría de las veces relaciones lógicas entre 

los contenidos. 

Tabla 60  

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Percepción de formas musicales (Inteligencia Musical) 

Percepción de formas musicales  

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

2 2 20 20 

3 7 70 90 

4 1 10 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

En la tabla 60 se puede evidenciar que durante la cuarta semana el 20% de los estudiantes, 

obtuvo una puntuación de 2 (Casi nunca) puesto que en la mayoría de las ocasiones no 

percibieron las formas musicales ni las expresaron eficazmente a través del habla; el 70%  

consiguió un puntaje de 3 (A veces) debido a que solo en algunas de las oportunidades 

percibieron formas musicales y las expresaron eficazmente a través del habla a lo largo de las 

sesiones de la semana; por último, el 10% alcanzó una puntuación de 4 (Casi siempre) en vista 

de que la mayoría de las veces percibieron formas musicales y las expresaron eficazmente a 

través del habla. 

Tabla 61 

Análisis Frecuencia y Porcentaje del criterio Confianza en sí mismo (Inteligencia Emocional) 

Confianza en sí mismo  

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

2 1 10 10 

3 5 50 60 

4 4 40 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

En la tabla anterior se observa que el 10% de los estudiantes obtuvo una puntuación de 2 

(Casi nunca) puesto que demostraron poca confianza en sí mismos al momento de utilizar la 

lengua meta y el vocabulario específico en el transcurso de las sesiones de la cuarta semana; el 
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50% logró una puntuación de 3 (A veces) dado de que algunas de las veces demostraron 

confianza en sí mismos al momento de utilizar la lengua meta y el vocabulario específico; 

finalmente, el 40% consiguió un puntaje de 4 (Casi siempre) debido a que en la mayoría de las 

oportunidades demostraron confianza en sí mismos al momento de utilizar la lengua meta y el 

vocabulario específico durante la semana 

Tabla 62  

Análisis Frecuencia y Porcentaje de la Participación en Daily Routine 

Participación en Daily Routine 

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

2 1 10 10 

3 5 50 60 

4 4 40 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

La tabla anterior enseña que el 10% de los estudiantes consiguió una puntuación de 2 (Poco 

participativo) en razón de que participaron poco durante el daily routine de la cuarta semana; el 

50% alcanzó un puntaje de 3 (Regular) puesto que su participación fue regular a lo largo del 

daily routine; por último, el 40% obtuvo una puntuación de 4 (Participativo) debido a que se 

mostraron participativos en el daily routine de la semana. 

Tabla 63  

Análisis Frecuencia y Porcentaje de la Participación en Pronunciation Lab 

Participación Pronunciation Lab 

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

2 2 20 20 

3 5 50 70 

4 3 30 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

Como se observa en la tabla anterior, el 20% de los estudiantes alcanzó un puntaje de 2 (Poco 

participativo) puesto que participaron muy poco de las actividades del pronunciation lab en el 

transcurso de la cuarta semana; el 50% obtuvo una puntuación de 3 (Regular) dado que su 

participación fue regular a lo largo de las actividades propuestas en el pronunciation lab; 
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finalmente, el 30% alcanzó un puntaje de 4 (Participativo) en vista de que se mostraron 

participativos en las actividades propuestas en el pronunciation lab. 

Tabla 64  

Análisis Frecuencia y Porcentaje de la Participación en Pre-Activity 

Paticipación Pre-activity 

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

3 7 70 70 

4 3 30 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

La tabla anterior muestra que el 70% de los estudiantes alcanzó una puntuación de 3 (Regular) 

debido a que su participación fue regular a lo largo de la pre-activity propuesta durante de la 

cuarta semana; por otro lado, el 30% logró un puntaje de 4 (Participativo) dado que se mostraron 

participativos en la pre-activity propuesta. 

Tabla 65 

Análisis Frecuencia y Porcentaje de la Participación en Activity 

Participación Activity 

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

2 2 20 20 

3 1 10 30 

4 7 70 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

En la tabla anterior se expone que el 20% de los estudiantes recibió una puntuación de 2 

(Poco participativo) pues participaron muy poco de la activity a lo largo de la cuarta semana; el 

10% obtuvo un puntaje de 3 (Regular) lo que indica que su participación se mostró regular 

durante la activity; por último, el 70% alcanzó una puntuación de 4 (Participativo) puesto que se 

mostraron participativos en el transcurso de la activity propuesta durante la semana. 
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Tabla 66 

Análisis Frecuencia y Porcentaje de la Participación de Post-Activity 

Participación Post-activity 

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

2 1 10 10 

3 6 60 70 

4 3 30 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

La tabla 66 expone que el 10% de los estudiantes tuvo una puntuación de 1 (Muy poco 

participativo) dado que participaron muy poco de la post-activity propuesta para la cuarta 

semana; el 60% recibió una puntuación de 3 (Regular) puesto que su participación fue regular a 

lo largo de la post-activity; finalmente, el 30% alcanzó un puntaje de 4 (Participativo) debido a 

que se mostraron participativos en medio de la post-activity de la semana. 

Tabla 67  

Análisis Frecuencia y Porcentaje de la Participación en Homeschooling 

Homeschooling 

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

5 10 100 100 

Nota. Elaboración propia (2020). 

Como se muestra en la tabla anterior, durante la cuarta semana el 100% de los estudiantes 

alcanzó un puntaje de 5 (Muy participativo) puesto que cumplieron a cabalidad con la actividad 

propuesta para el homeschooling de la semana. 

Como conclusión de los resultados que se pudieron recolectar de la rejilla de evaluación, se 

evidenció un incremento en la participación de algunos de los estudiantes a lo largo de las 

intervenciones, puesto que durante la primera semana estos se mostraron más tímidos, menos 

participativos e interesados en los contenidos, por lo cual la mayoría de los estudiantes se 

ubicaron en los puntajes de 0 a 3, en comparación con las semanas siguientes en las que su 

interés y participación fue creciendo un poco, obteniendo puntajes entre 2 y 5. 
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4.1.3. Análisis estadísticos del post-test 

En la tabla a continuación, se observan los resultados que arrojó el post-test, el cual cumplió 

con el objetivo de evaluar el nivel en la habilidad oral de los estudiantes después de realizar las 

intervenciones, el resultado se dio por cada uno de los criterios evaluados (gramática y 

vocabulario, pronunciación e interacción) según Cambridge. 

Tabla 68  

Total de Frecuencia y Porcentaje según los Criterios de Cambridge. 

Gramática y vocabulario 

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

1 2 20 20 

2 2 20 40 

3 5 50 90 

4 1 10 100 

Pronunciación 

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

1 1 10 10 

2 4 40 50 

3 4 40 90 

4 1 10 100 

Interacción 

Puntuación Frecuencia (N) Porcentaje Porcentaje Acumulado 

1 1 10 10 

2 3 30 40 

3 5 50 90 

4 1 10 100 

 Nota. Elaboración propia (2020). 

En la tabla anterior se consignaron los resultados del test de acuerdo con cada uno de los 

criterios de evaluación según Cambridge:  

 

     Gramática y vocabulario: Se refiere al rango, el control, la extensión y la cohesión. En este 

criterio, el 20% de los estudiantes obtuvo una puntuación de 1, es decir que con el vocabulario 

utilizado pudieron hacer frente solo a algunas tareas de la prueba, intentaron utilizar algunas 
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estructuras simples, pero cometieron algunos errores que alteraron el mensaje, respondieron con 

palabras o frases, pero también pudieron producir algunas expresiones más largas; el 20% obtuvo 

un puntaje de 2, debido a que utilizaron vocabulario necesario para enfrentar gran parte de las 

tareas, no obstante, cometieron errores que distorsionaron el mensaje; el 50% de los estudiantes 

evaluados obtuvo una puntuación de 3, lo cual quiere decir que estos usaron el vocabulario 

necesario para hacer frente a gran parte de las tareas de la prueba, utilizaron algunas estructuras 

simples cometiendo algunos errores que no distorsionaron el mensaje, respondieron con frases o 

expresiones largas uniendo sus ideas con algunos conectores simples.  

Finalmente, el 30% de los estudiantes obtuvo una puntuación de 4, puesto que los estudiantes 

usaron el vocabulario necesario para hacer frente a la mayoría de las tareas de la prueba, 

utilizaron una serie de estructuras simples y, aunque hubo algunos errores, el significado fue 

claro en la mayoría de oportunidades, respondieron con frases o expresiones largas uniendo sus 

ideas con conectores simples (Cambridge, 2018). 

Pronunciación: Hace referencia a los sonidos individuales tales como: la habilidad de emitir 

los sonidos de vocales, diptongos y consonantes, la acentuación y la entonación. En este criterio 

el 10% obtuvo una puntuación de 1, puesto que los sonidos que emitieron fueron escuchados, 

aunque algunos fueron poco claros; el 40% obtuvo una puntuación de 2, lo que quiere decir que 

los sonidos emitidos fueron escuchados con menor claridad y tuvieron cierto control en la 

entonación de las palabras; el 40% obtuvo un puntaje de 3, esto evidencia que los sonidos 

emitidos, fueron escuchados y comprendidos con nitidez y tuvieron cierto control en la 

entonación de las palabras. Finalmente, el 10% obtuvo una puntuación de 4, debido a que los 

sonidos emitidos, fueron escuchados y comprendidos con nitidez y tuvieron control en la 

entonación de las palabras durante casi toda la prueba (Cambridge, 2018). 

Interacción: Se refiere a la respuesta o reacción ante las preguntas, el apoyo requerido por 

parte del docente entrevistador y la fluidez con la que responde el estudiante. En este criterio, el 

10% de los estudiantes obtuvo un puntaje de 1, lo cual quiere decir que respondieron a algunas 

de las instrucciones, preguntas e indicaciones visuales, trataron de pedir apoyo, y a menudo 

respondieron con prontitud, aunque hubo vacilación y pausas a mitad de la intervención; el 30% 

obtuvo una puntuación de 2, puesto que respondieron a algunas de las instrucciones, preguntas e 

indicaciones visuales, pero no pidieron apoyo cuando lo necesitaron; el 50% obtuvo una 

puntuación de 3, puesto que respondieron a varias de las instrucciones, preguntas e indicaciones 
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visuales, y fueron capaces de pedir apoyo, respondieron con prontitud, aunque hubo vacilación y 

algunas pausas a mitad de la intervención; por último, el 10% de los estudiantes alcanzó 4 en la 

puntuación, lo que evidencia que respondió a gran parte de las instrucciones, preguntas e 

indicaciones visuales, y requirió poco apoyo, además fue capaz de pedir apoyo si es necesario y 

respondió haciendo algunas pausas (Cambridge, 2018). 

Tabla 69 

Análisis de Desviación Estándar, Media, Valor Mínimo y Máximo Obtenido 

  Gramática y vocabulario Pronunciación Interacción 

N Válidos: 10 10 10 

N Faltantes: 0 0 0 

Media: 3 3 3 

Desviación Estándar: 1,0 0,8 0,8 

Valor Mínimo: 1 1 1 

Valor Máximo: 4 4 4 

Nota. Elaboración propia (2020). 

 

Ahora bien, en esta tabla se observó la desviación estándar por cada criterio: Gramática y 

vocabulario (1,0); Pronunciación (0,8) e Interacción (0,8), lo cual indica que esta bajó un poco en 

cada uno de los criterios en comparación con el pre-test, es decir que el nivel de los estudiantes 

se encuentra similar en cada uno de los criterios y, los resultados tienen poca dispersión. 

También se observó que el valor mínimo obtenido por los estudiantes fue de 1 y, el valor 

máximo fue de 4 en cada criterio. Finalmente, se obtuvo una media de 3 en cada uno de los 

criterios, lo cual indica que el nivel de los estudiantes en la habilidad oral mejoró en cada criterio 

evaluado. 

Para concluir, se hace un contraste entre la prueba inicial y final por cada uno de los criterios 

evaluados durante esta investigación; el primero es el de gramática y vocabulario, en el cual el 

10% de la muestra avanzó del puntaje 0 al 1, el 30% del puntaje 1 al 2, el 50% de los estudiantes 

se mantuvo en una puntuación de 3 y, solo el 10% avanzó del puntaje 3 al 4. En cuanto al criterio 

de pronunciación, un 10% de los estudiantes pasó del puntaje 0 al 1, un 30% pasó del puntaje 1 

al 2, un 10% pasó del puntaje 2 al 3, un 10% avanzó del puntaje 3 al 4 y, el otro 40% continuó en 

la misma puntuación de 2 y 3 del test inicial. Finalmente, en interacción, el 10% de los 
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estudiantes pasó del puntaje 0 al 1, el 30% pasó del puntaje de 1 al 2, el 20% del puntaje 1 al 3 y, 

el 40% restante se mantuvo en la misma puntuación de 3 y 4 con respecto al test inicial. 

 

Comprobación de hipótesis 

Tabla 70 

Prueba de Normalidad Shapiro-Wilk 

Preexperimento Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. 

Gramática pre-test 0,797 10 0,014 

Gramática post-test 0,868 10 0,095 

Pronunciación pre-test 0,855 10 0,067 

Pronunciación post-test 0,906 10 0,258 

Interacción pre-test 0,843 10 0,048 

Interacción post-test 0,89 10 0,172 

Nota. Elaboración propia. 

En la tabla anterior, se evidencian los resultados de la prueba de normalidad en este caso la de 

Shapiro Wilk, en la que se aprecian niveles de significancia mayores a 0,05 (p> 0,05) en los 

criterios de gramática y vocabulario, e interacción, cumpliendo de esta manera con uno de los 

supuestos para realizar la prueba T student. En el caso del criterio de pronunciación, los niveles 

de significancia fueron menores a 0,05, por lo tanto, no se cumplió con uno de los supuestos y se 

debió realizar la prueba no paramétrica de Wilcoxon. 

Tabla 71 

Prueba T de Gramática y Vocabulario 

  Gramática post-test - 

Gramática pre-test 

Z -1,890b 

Sig. asintót. (bilateral) 0,059 

Nota. Elaboración propia. 
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En la tabla 71 se describen los resultados de la prueba de hipótesis (prueba t) para muestras 

relacionadas, en los que se aprecia un valor de significancia (p >0,05), indicando de esta forma, 

que no se cumple con la hipótesis de investigación en este criterio. 

Tabla 72 

Prueba Wilcoxon de Pronunciación 

  Diferencias relacionadas 

t gl 
Sig. 

(bilateral) Media 
Desviación 

típ. 

Error 

típ. de la 

media 

95% Intervalo de 

confianza para la 

diferencia 

Inferior Superior 

Par 

1 

Pronunciación 

pre test - 

Pronunciación 

post test 

-0,6 0,516 0,163 -0,969 -0,231 
-

3,674 
9 0,005 

Nota. Elaboración propia. 

En la tabla 72 se muestran los resultados de la prueba de hipótesis (wilcoxon) para muestras 

relacionadas, en los que se puede observar un valor de significancia (p <0,05), lo cual indica que 

se cumple con la hipótesis de investigación en este criterio. 

Tabla 73 

Prueba T de Interacción 

  Interacción post test - 

Interacción pre test 

Z -2,070b 

Sig. asintót. (bilateral) 0,038 

Nota. Elaboración propia. 

En la tabla 73 se evidencian los resultados de la prueba de hipótesis (prueba t) para muestras 

relacionadas, en los que se puede apreciar un valor de significancia (p <0,05), lo cual indica que 

se cumple con la hipótesis de investigación en este criterio. 
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De acuerdo con los resultados de la comprobación de hipótesis, y teniendo en cuenta que en 

dos de los criterios se cumple con el nivel de significancia (p <0,05), se asume la hipótesis de 

investigación (H1), la cual indica que la aplicación de las estrategias del método AMCO 

contribuyen al desarrollo de la habilidad oral de los estudiantes de grado quinto del Colegio 

Guillermo Ponce de León. 

4.2. Discusión 

En el presente trabajo se responde a la siguiente pregunta de investigación: ¿Cuál es la 

incidencia que tiene la aplicación de una secuencia didáctica basada en las estrategias del método 

AMCO durante las clases de ciencias naturales en el desarrollo de la habilidad oral de los 

estudiantes de grado 5 del Colegio Guillermo Ponce de León? El primer paso que se siguió fue 

identificar el nivel de inglés de los estudiantes en la habilidad oral; el segundo paso fue 

implementar la secuencia didáctica basada en las estrategias del método AMCO; y el último fue 

evaluar el nivel de inglés de los estudiantes en la habilidad oral, una vez finalizadas las 

intervenciones en la muestra seleccionada. 

Con respecto a los resultados obtenidos en la evaluación del nivel de inglés al finalizar las 

intervenciones, se encontró que las estrategias del método AMCO inciden positivamente en 

algunos aspectos de la habilidad oral. De acuerdo con Cambridge (2018) estos aspectos 

(criterios) son: pronunciación que estudia los sonidos individuales (capacidad para pronunciar 

vocales, diptongos y consonantes), el estrés (énfasis puesto en una sílaba o palabra), la 

entonación (forma en que la voz sube y baja para transmitir el estado de ánimo o para apoyar el 

significado); e interacción que estudia la reacción/respuesta (capacidad del hablante para 

comprender al otro y responder adecuadamente), el apoyo requerido (grado de apoyo que 

necesita el hablante para hacer frente a la conversación), y la fluidez/rapidez (la fluidez general 

de la expresión y la incapacidad general para sostener el habla). 

En cuanto al aspecto (criterio) de gramática y vocabulario que estudia el rango (uso de cierta 

variedad de palabras y formas gramaticales), el control (grado en que se intentan utilizar las 

estructuras simples), la extensión (longitud de los enunciados), la cohesión (capacidad para unir 

ideas utilizando enlaces simples), se evidenció que aunque estadísticamente no cumple con el 

nivel de significancia (p<0,05) sí se presentaron avances en algunos de los estudiantes, no 

obstante, estos no fueron muy significativos. 
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Los resultados mostraron que, en el criterio de gramática y vocabulario, durante las últimas 

semanas de intervención y el post-test, algunos de los estudiantes utilizaron vocabulario 

adecuado y oraciones largas para responder e interactuar durante los momentos de la prueba, 

también usaron estructuras sencillas, aunque cometieron algunas fallas que no alteraron el 

mensaje que querían transmitir, sin embargo, la mayoría de estos no mostraron avances muy 

notables en contraste con el test inicial. Por otro lado, en el criterio de pronunciación, hubo un 

avance puesto que algunos de los estudiantes que se encontraban en los niveles más bajos 

subieron al nivel intermedio durante las últimas semanas de intervención y el post-test, pues 

demostraron que los sonidos que emitieron se pudieron comprender con más claridad y tuvieron 

más control en la entonación de las palabras.  

Para finalizar, en el tercer criterio, una parte de los estudiantes se ubicaron en el nivel 

intermedio debido a que contestaron algunas de las preguntas e indicaciones, se atrevieron a 

pedir ayuda cuando fue necesario, y respondieron con rapidez, sin embargo, hubo pausas y 

vacilación en medio de la intervención. Cabe resaltar que a lo largo de las intervenciones algunos 

de los estudiantes se mostraron más interesados y reflexivos frente a las temáticas abordadas, 

además, la comunicación con sus docentes y compañeros fue más asertiva que al principio del 

proceso, lo cual potenció su participación y el uso de la lengua (inglés).  

Al inicio de esta investigación y al contrastar con los resultados obtenidos por Morilla (2014) 

en el diagnóstico realizado a los estudiantes que hicieron parte de este estudio, se pudo observar 

que se encontraban en niveles similares, es decir que la mayoría estaban en un nivel bajo en la 

habilidad oral, al igual que la muestra seleccionada en la presente investigación, la cual mostró 

también un nivel bajo en los resultados obtenidos en la prueba inicial. Además, en el transcurso 

de la implementación de la secuencia didáctica basada en las estrategias del método AMCO se 

empezó a ver una evolución en cuanto al uso de la lengua meta y en la confianza de los 

estudiantes al momento de utilizarla, pues comparando la primera y cuarta semana, se encontró 

que los estudiantes hablaron en inglés con más frecuencia a lo largo de las sesiones, en las que la 

mitad de ellos pasaron de una calificación de 1 y 2, es decir, utilizar poco la lengua meta durante 

las sesiones, a una calificación de 3, lo que quiere decir, hacerlo en algunas ocasiones y, la otra 

mitad pasó de una calificación de 3, es decir, hacerlo en algunas ocasiones, a una calificación de 

4, lo que quiere decir, hacerlo casi siempre; a su vez, mostraron mayor seguridad al momento de 
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hablar en inglés, dejando en gran medida de lado la timidez frente a sus compañeros y el temor a 

cometer errores. 

De la misma forma, al hacer la comparación de los resultados finales, puede decirse que 

tienen cierta similitud con el estudio de Morilla (2014), sin embargo, dicha investigación 

evidenció un avance muy significativo debido a que la totalidad de la muestra aprobó el test en el 

rango más alto y que las intervenciones se dieron en la modalidad presencial, en comparación 

con el presente estudio en el que algunos de los estudiantes de la muestra evidenciaron un avance 

que se ubicó en un puntaje intermedio, puesto que la modalidad virtual por motivos de la 

pandemia por Covid-19 representó una limitación en el uso de las estrategias, en la interacción 

entre los estudiantes y las docentes, el tiempo de las sesiones y los diferentes problemas de 

conexión a internet.  

Por otro lado, según Morilla (2014), las teorías que sustentan el método AMCO promueven 

las estrategias basadas en las inteligencias múltiples, la inteligencia emocional y la teoría de la 

voz generadora, las cuales sí inciden en el desarrollo de la habilidad oral, debido a que brindaron 

a los estudiantes la oportunidad de poner en práctica sus diferentes destrezas a través de las 

actividades propuestas en la secuencia didáctica que se enfocaron a las diferentes inteligencias y, 

a su vez fomentaron la participación, el trabajo en equipo y crearon un ambiente de confianza en 

el cual los estudiantes se atrevían a participar y a hacer uso de la lengua meta con mayor 

frecuencia, afirmando lo mencionado por Gardner (1994) en cuanto a que la teoría de las 

inteligencias múltiples favorece la enseñanza de lengua extranjera a través de diferentes vías de 

acceso, fomenta la participación y la diversidad de inteligencias que hay en el aula y, contribuye 

al desarrollo de la habilidad oral. 

Además, estas promovieron la inmersión de los estudiantes en un contexto real de 

comunicación en lengua extranjera, puesto que se utilizó la lengua meta a lo largo de las 

intervenciones de acuerdo con la teoría de la voz generadora de Martorell, que sugiere que 

cuando el docente habla solamente en inglés, sin traducir, logra que el estudiante se involucre de 

manera activa y natural en el proceso de enseñanza, y no se limite a solo estar en el rol de 

receptor (AMCO Internacional Education Services, 2009). Pese a esto, hubo problemas de 

comunicación e interacción al principio como se evidenció en las rejillas de evaluación; sin 

embargo, a medida que avanzaban las sesiones los estudiantes regularmente utilizaron la lengua 

meta, se mostraron más participativos, expresaron sus opiniones y deseos, y su relación fue más 
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asertiva y respetuosa, afirmando así lo dicho por Torky (2006) acerca de que la habilidad oral les 

facilita la comunicación con sus pares para expresar sus intenciones y puntos de vista durante las 

clases.  

Adicional a esto, en los resultados que se obtuvieron se pudo corroborar que la inteligencia 

emocional juega un papel importante en el proceso de enseñanza-aprendizaje de una lengua 

extranjera, puesto que según Goleman (1998), esta puede determinar la capacidad para el 

aprendizaje de habilidades prácticas, además, está basada en el autocontrol, la empatía, la 

conciencia de sí mismo, y la capacidad para relacionarse con los demás, los cuales son elementos 

clave para lograr que la comunicación se haga mucho más efectiva para los estudiantes. Así, al 

tener mayor confianza, el uso de la lengua meta se incrementó en el transcurso de las 

intervenciones permitiendo evidenciar un avance en su habilidad oral.  

Finalmente, al comparar los resultados de los antecedentes con los de esta investigación, y al 

revisar los teóricos que sustentan las estrategias del método AMCO, se puede concluir que al 

hacer uso de las inteligencias múltiples y la inteligencia emocional durante la aplicación de la 

secuencia didáctica se promovió la confianza de los estudiantes, sus relaciones interpersonales, el 

trabajo colaborativo y la diversidad en las actividades en el aula virtual, lo que contribuyó al 

desarrollo de la habilidad oral en inglés en los criterios de pronunciación e interacción 

propuestos por Cambridge (2018).  
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Conclusiones 

 

 Se identificó que en la prueba final el avance más evidente fue que solo uno de los 

sujetos alcanzó un puntaje de 4 en los criterios de gramática y vocabulario y 

pronunciación, y se mantuvo en ese mismo puntaje en el criterio de interacción. Por 

otro lado, dos de los sujetos tuvieron un pequeño avance en todos los criterios, y otros 

dos de los sujetos avanzaron solamente en dos de los criterios escalando entre las 

puntuaciones, sin embargo, no fue suficiente para que se ubicaran en los puntajes más 

altos.  En cuanto a los demás sujetos, no evidenciaron avances muy significativos en 

comparación con la prueba inicial. 

 Las estrategias del método AMCO (variable independiente), incidieron en el 

desarrollo de la habilidad oral (variable dependiente) en la muestra seleccionada, 

considerando que el contraste de resultados en la prueba inicial y final para esta 

variable muestra que la mitad de los estudiantes tuvo avances en los tres criterios 

(gramática y vocabulario, pronunciación e interacción). Sin embargo, el criterio de 

gramática y vocabulario, fue el que presentó avances menos significativos. 

 A lo largo de la implementación de la secuencia didáctica los estudiante evidenciaron 

avances con respecto al uso de la lengua meta, puesto que al principio de las 

intervenciones primaba el uso de la lengua materna y en el transcurso de las sesiones 

empezaron a intentar participar usando el inglés; también, se notaron avances en 

cuanto a la confianza en sí mismo, debido a que el temor a cometer errores fue 

disminuyendo a lo largo de las semanas; a su vez, incrementó su interés por los 

contenidos relacionados con los problemas medioambientales planteados en la 

secuencia didáctica que se implementó. 

 La conjugación de los fundamentos teóricos (inteligencias múltiples, inteligencia 

emocional y teoría de la voz generadora) en los que se basan las estrategias del método 

AMCO, promueven la diversidad de actividades y materiales para la enseñanza de una 

lengua extranjera y contribuyen al desarrollo intelectual, emocional y físico de los 

estudiantes lo que hace que su aprendizaje sea más significativo.  

 La implementación de las estrategias del método AMCO a través de un currículo 

integrado permite poner en diferentes contextos la teoría y, poner en práctica el uso de 
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la lengua extranjera dando a los estudiantes la oportunidad de tener una mayor 

exposición a esta en las diferentes áreas del conocimiento, tal como se presentó en esta 

investigación.  
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Recomendaciones 

 

 Es importante tener en cuenta que al hacer uso exclusivo de la lengua extranjera 

(teoría de la voz generadora), la comunicación puede no ser del todo efectiva, 

dependiendo del nivel de inglés de los estudiantes y de la inmersión que hayan tenido 

en su proceso de aprendizaje y, por ende, se podría tener cierta flexibilidad al 

momento de tener un primer acercamiento con el método para que los estudiantes 

tengan una mejor adaptación a este. 

 Es recomendable implementar las estrategias propuestas por el método AMCO en la 

modalidad presencial para que estas sean más efectivas y las actividades más variadas, 

en vista de que la virtualidad a menudo supone inconvenientes como fallas en la 

conexión a internet, menor tiempo disponible para las clases y poca posibilidad de 

interacción, lo cual no permite realizar a cabalidad las actividades que incluyen el 

trabajo colaborativo y la participación oportuna de cada estudiante durante las 

sesiones. 

  El tiempo que se asigna a los estudiantes para realizar las tareas varía de acuerdo con 

la complejidad de estas, de la habilidad con la que estas puedan resolverlas y de las 

diferentes situaciones que puedan presentarse durante el transcurso de la clase, por lo 

tanto, es recomendable planear las sesiones de manera que se cuente con un poco de 

tiempo adicional.  

 Se recomienda que haya una buena supervisión de las actividades que deben ser 

entregadas en cierto lapso de tiempo, o en aquellas que se hacen en grupo y deben ser 

preparadas para sustentarse, de esta manera se garantiza el éxito de la actividad. 
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Anexos 

Anexo A. Carta de solicitud de autorización para intervención.  

 

Nota. Elaboración propia (2020). 
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Anexo B. Cuestionario para conocer la apreciación del docente sobre el nivel de inglés de los 

estudiantes de quinto grado. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 
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Anexo C. Validación de Cuestionario. 

Nota. Elaboración propia (2020).  
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Anexo D. Prueba enfocada en la habilidad oral. 
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Fuente: Cambridge (2018) 
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Anexo E. Rúbrica de evaluación correspondiente a la sesión de Speaking del test de 

proficiencia A2 Flyers de Cambridge Assessment English. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  Fuente: Cambridge (2018) 
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Anexo F. Validación de la sesión de speaking del test A2 Flyers de Cambridge Assessment. 

 

Nota. Elaboración propia (2020). 
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Anexo G. Rejilla de evaluación. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 
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Anexo H. Validación de rejilla de evaluación. 

Nota. Elaboración propia (2020). 
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Anexo I. Secuencia didáctica basada en las estrategias del método AMCO. 

DIDACTIC SEQUENCE 

Human actions and the environment. 

Teachers Nury Lizeth Espinosa and Maira Alejandra 

Mendoza 

Subject Natural Sciences 

Grade 5th  

Suggested English level A2 

Time 4 weeks (16 hours) 

Competences  

- Describe orally human actions and 

demonstrate an understanding of 

short, clear messages about 

environmental problems in 

Colombia. 

- Produce a simple conversation in 

English relating the environmental 

problems with positive and 

negative human actions.  

 

Content Vocabulary of the environment 

Would like / would not like 

Simple past of verb TO BE 

Environmental concerns 

Positive and negative human actions 

 

Criteria for assessment - He/she uses English during the 

classes’ development. 

- He/she says hello according to the 

time of day, naturally and 

appropriately. 

- He/she feels confident to talk about 

human actions and their 

environmental impact. 

- He/she works cooperatively within 

a team 
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AMCO competences Emotional: 

- He/she cooperates in favor of the 

other members of his work group. 

Technological: 

- He/she uses communication and 

information technologies 

appropriately to carry out the 

activities proposed in class. 

Ecological: 

- He/she knows the ecological 

impacts his/her actions have. 

 

Social: 

- He/ she communicates effectively 

and has the ability to express 

himself/herself, both verbally and 

non-verbally and appropriately to 

the situations that arise. 

Creative: 

- He/she generates ideas, solutions 

and intelligent answers to the 

questions raised in the classes. 

 

Intercultural communication: 

- He/she recognizes the existence of 

the environmental problems in 

other countries of the world. 

Spiritual: 

- He/she is thoughtful and aware of 

the impact of his actions on the 

intrapersonal and interpersonal 

environment. 

 

Practical: 

- He/she combines his/her skills and 

experiences in everyday activities. 

 

DEVELOPMENT 
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WEEKS 1 - 4: ENVIRONMENTAL CONCERNS 

 

SESSION 1 AND 2:  

 

Session 1 

Daily routine:  

The teachers explain the daily routine dynamics, which consists of greeting, taking 

attendance, remind the rules established for classes, the day of the week and the month 

of the year and feedback about the contents seen in the previous class. 

Greeting: The teachers give a general greeting, then they choose 2 students at random, 

they greet him/her and ask him/her how he/she is. In turn, these students will choose 

one of their classmates to greet him/her and ask the same question. 

Attendance: A student is chosen to take the attendance and each one of the assistants 

responding to the call saying "I am", "I am here". 

Class rules: A student is chosen to read the class rules established by the teachers, 

which are: 

- Turn on the microphone when teachers require your participation. 

- Use a vocabulary that is respectful of the people in the class. 

- Ask for the floor appropriately. 

- Activate the camera during class. (Here it is good to specify that if you do not 

have a camera, it will not be an impediment to enter). 

- Speak only in English during the class. 

Date (day and month): The teachers talk about the day of the week and the month they 

are currently in, in turn mentioning which day was yesterday and which day will be 

tomorrow. On the following occasions, a student will be chosen to do so. 

Example: 

Today is Wednesday, June 24th 2020. Yesterday was Tuesday and tomorrow will be 

Thursday. 

Feedback: Teachers make feedback about the content seen in the previous class. (The 

first class does not apply) 

 

Pronunciation Lab 

The teachers explain to the students what the pronunciation lab consists of, which will 

be that the students listen to and pronounce in each session the vocabulary words 

corresponding to the topic. For the first session the vocabulary will be as follows: soil 

pollution, water pollution, illegal mining, air pollution, deforestation, dump waste, 

produce fumes, extract metals and minerals, cut down trees, use pesticides. 
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Block 1 

Listen: The teachers will show flashcards (See Annex 1) with the vocabulary and 

pronounce the words that students become familiar with them. 

Point out: The teachers will use the Educaplay platform for the students to carry out an 

activity (See Annex 2) that consists of relating two columns with the images and the 

words of the vocabulary, therefore, they must point to the image corresponding to the 

word seen. 

Block 2 

Pronounce: To start block two, the pronunciation of the word bank must be worked on. 

The teachers will make some students repeat two or more times each word, using 

flashcards that illustrate the vocabulary. (See Annex 3) Different students will 

participate in each session. 

Writing: Simultaneously, students must write the vocabulary. The teachers will give 

the prudent time between each studied word so that they write it in their notebooks. 

Block 3 

The teachers will share with the students a word search that contains the vocabulary 

seen, through the platform Educaplay so that students solve it online and in turn review 

the words seen. (See Annex 4) 

Pre-activity: The teachers will explain what environmental concerns refer to and how 

human actions are directly related to environmental problems. In this part, students 

must identify some environmental problems through some pictures (See Annex 5).  

 

Session 2 

Activity: 

Teachers will explain to the students the activity in which they will show some images 

of human actions. Students must work in pairs and describe what they see by 

answering the following questions: What human actions can they see? How do they 

affect the environment? 

Then, they will ask the students to relate human actions to the environmental problems 

seen in the previous activity. 

 

Post-activity: Listening activity about “Teenagers getting involved in their 

communities”. After listening to the audio recording (See Annex 6), students must 
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complete the text with missing words of the vocabulary seen in the pronunciation lab 

(See Annex 7). 

 

Homeschooling: Teachers will send the students through the e-mail or WhatsApp a list 

with the vocabulary seen in the pronunciation lab and an audio recording for parents to 

listen to and then have their children pronounce it (See Annex 9). In this list there will 

be a box in front of each word to qualify according to performance (See Annex 9). 

 

SESSION 3 AND 4: 

 

Session 3 

Daily routine:  

Greeting: The teachers give a general greeting, then they choose 2 students at random, 

they greet him/her and ask him/her how he/she is? In turn, these students will choose 

one of their classmates to greet him/her and ask the same question. 

Attendance: A student is chosen to take the attendance and each one of the assistants 

responding to the call saying "I am", "I am here". 

Class rules: A student is chosen to read the class rules established by the teachers, 

which are: 

- Turn on the microphone when teachers require your participation. 

- Use a vocabulary that is respectful of the people in the class. 

- Ask for the floor appropriately. 

- Activate the camera during class. (Here it is good to specify that if you do not 

have a camera, it will not be an impediment to enter). 

- Speak only in English during the class. 

Date (day and month): A student is chosen to talk about the day of the week and the 

month they are currently in, in turn mentioning which day was yesterday and which 

day will be tomorrow.  

Feedback: The teachers give a short review about the previous session, in which they 

remind students of some of the “environmental concerns” that correspond to negative 

human actions such as dump waste, produces fumes, extract metals and minerals, cut 

down trees and use pesticides, which are directly related to environmental problems 

such as soil pollution, water pollution, illegal mining, air pollution, deforestation. 

Finally, the teachers show the students a video about one of the environmental 

problems (air pollution) and then, they ask the students some questions about it (See 

Annex 10). 

For example: Can you name one of the sources of air pollution? 

Can you name one of the diseases caused by air pollution? 

 

Pronunciation lab:  
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The teachers briefly remind students of what the pronunciation laboratory consists of 

and explain that the second session, the vocabulary will be as follows: rescue animals, 

pick up rubbish, organize a petition, participate in a demonstration, volunteer at a 

community, design a website. 

Block 1 

Listen: Teachers will play an audio in which students will be able to listen to the 

vocabulary that will be learned during the second injury (See Annex 11). This will be 

accompanied by flashcards that will be displayed with each word (See Annex 12). 

Identify: The teachers will do a list with each expression in disorder and then students 

should organize the words in the correct order. For example: a / petition / organize: 

Organize a petition (See Annex 13). 

Block 2 

Pronounce: To start block two, the pronunciation of the word bank must be worked on. 

The teachers will make some students repeat two or more times each word. Different 

students will participate in each session. 

Writing: Simultaneously, students must write vocabulary. Teachers will allow a 

reasonable time between each word studied for them to write it in their notebooks (or 

virtual whiteboard). 

Alter the order: After this, there will be a brief review in which the order of the words 

will be altered and their pronunciation will be repeated. 

Block 3 

To finish the pronunciation laboratory, the teachers will dictate to the students through 

the option provided by the Educaplay platform, to verify if they understood the word 

bank and reinforce those that present the most difficulties according to the results 

obtained (See Annex 14). 

Pre-activity: The teachers will explain to the students how to express wishes and 

desires using “would like” and they will focus the attention on the affirmative and 

negative way to say it. Subsequently, a brief review of some positive actions towards 

the environment will be done through a word order activity through Educaplay (See 

Annex 15). 

Session 4 

Activity: The teachers will give the students a list containing actions in favor of the 

environment, (ex: rescue abandoned animals). Then they will explain to them they 

should work in pairs and discuss things they would like to do and things they would 

not like to do on the list.  

List 

a. rescue abandoned animals 

b. pick up rubbish in a public place 

c. organize a petition 
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d. participate in a demonstration 

e. volunteer at a community garden 

f. design a website 

 

Post-activity: To end the class, teachers will show a video (See Annex 16) to the 

students about an environmental story and at the end they will give a brief reflection on 

the consequences our bad actions and habits can have on the environment. 

Homeschooling: Teachers will send the students through the e-mail or WhatsApp a list 

with pictures related to the vocabulary seen in the pronunciation lab and an audio 

recording for parents to listen to and then have their children pronounce it (See Annex 

17). In this list there will be a box in front of each word to qualify according to 

performance (See Annex 18). 

 

 

WEEKS 5-8: WORKING FOR A CAUSE! 

 

SESSION 5 AND 6: 

 

Session 5 

Daily routine:  

Greeting: The teachers give a general greeting, then they choose 2 students at random, 

they greet him/her and ask him/her how he/she is? In turn, these students will choose 

one of their classmates to greet him/her and ask the same question. 

Attendance: A student is chosen to take the attendance and each one of the assistants 

responding to the call saying "I am", "I am here". 

Class rules: A student is chosen to read the class rules established by the teachers, 

which are: 

- Turn on the microphone when teachers require your participation. 

- Use a vocabulary that is respectful of the people in the class. 

- Ask for the floor appropriately. 

- Activate the camera during class. (Here it is good to specify that if you do not 

have a camera, it will not be an impediment to enter). 

- Speak only in English during the class. 

Date (day and month): A student is chosen to talk about the day of the week and the 

month they are currently in, in turn mentioning which day was yesterday and which 

day will be tomorrow.  

Feedback: The teachers remember the students the uses of the grammatical content 

(would like and wouldn’t like) and the actions in favor of the environment seen in the 

previous lesson (rescue abandoned animals, pick up rubbish in a public place, organize 
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a petition, participate in a demonstration, volunteer at a community garden and design 

a website) 

 

Pronunciation lab:  

Teachers briefly remind students of what the pronunciation laboratory consists of and 

explain that in the second session, the vocabulary will be as follows: forest, factory, 

pure air, grass, river, solar energy, wind energy, waste. 

Block 1 

Listen: The teachers will show flashcards (See Annex 19) with the vocabulary and 

pronounce the words that students become familiar with them. 

Subsequently, students will hear some sentences that will put each vocabulary word 

they have just heard in context. 

Block 2 

Pronounce: To start block two, the pronunciation of the word bank must be worked on. 

The teachers will make some students repeat two or more times each word. Different 

students will participate in each session. 

Writing: Simultaneously, students must write vocabulary. Teachers will allow a 

reasonable amount of time between each word studied so that they can write it in their 

notebooks. 

Block 3 

The teachers will explain to the students they must open the virtual whiteboard that is a 

tool of the Zoom platform and they must draw a picture that illustrates some words of 

the vocabulary seen. Afterwards, they must share a screenshot with the teachers, 

through email or the WhatsApp application. 

 

Pre-activity: (Simple past of verb To Be) 

The teachers will explain the past of the verb to be (was-were), which is used to 

describe a person or situation in the past, and, they will use vocabulary about the 

environment to give examples. Finally, the students must relate some pictures with 

sentences about past environmental situations (See Annex 20). 

 

Session 6 

Activity:  Students must look at two pictures related to the environment, one of them 

shows contamination and the other shows the opposite. Then, in pairs should find 4 

differences using the prepositions “before” and “now”, for this, teachers will give an 

explanation about use of these (See Annex 21).  
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Post-activity:  To end the class, the teachers will propose a reading called "A story of a 

change", which tells the story of a group of teachers and students from a rural school 

who decided to do something to face the environmental problems they had in their 

locality. For this, the teachers will ask for volunteers to read each of the paragraphs and 

finally, they will select two students who must mention a bad and good human action 

towards the environment found inside the text (See Annex 22). 

Homeschooling: Teachers will send the students through the e-mail or WhatsApp a list 

related to the vocabulary seen in the pronunciation lab and an audio recording for 

parents to listen to and then have their children pronounce it (See Annex 23). In this list 

there will be a box in front of each word to qualify according to performance (See 

Annex 24). 

 

SESSION 7 AND 8: 

 

Session 7 

Daily routine:  

Greeting: The teachers give a general greeting, then they choose 2 students at random, 

they greet him/her and ask him/her how he/she is? In turn, these students will choose 

one of their classmates to greet him/her and ask the same question. 

Attendance: A student is chosen to take the attendance and each one of the assistants 

responding to the call saying "I am", "I am here". 

Class rules: A student is chosen to read the class rules established by the teachers, 

which are: 

- Turn on the microphone when teachers require your participation. 

- Use a vocabulary that is respectful of the people in the class. 

- Ask for the floor appropriately. 

- Activate the camera during class. (Here it is good to specify that if you do not 

have a camera, it will not be an impediment to enter). 

- Speak only in English during the class. 

Date (day and month): A student is chosen to talk about the day of the week and the 

month they are currently in, in turn mentioning which day was yesterday and which 

day will be tomorrow.  

Feedback: The teachers will propose a short review to remember the students the uses 

and structure of the verb to be in affirmative, negative and interrogative form and the 

students will use vocabulary related to the environment to give 5 examples. 

 

Pronunciation lab:  

Teachers briefly remind students of what the pronunciation laboratory consists of and 

explain that in the second session, the vocabulary will be as follows: rescue animals, 
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pick up rubbish, soil pollution, water pollution, organize a petition, participate in a 

demonstration, dump waste, produce fumes. 

Block 1 

Listen: Teachers will play an audio (See Annex 25) in which students will be able to 

listen to the vocabulary that will be learned during the second part of this block. This 

will be accompanied by flashcards (See Annex 26) that will be displayed with each 

word. 

Identify: Students must listen to each word and identify it. For this, the teachers will 

have each word listed and the students after listening one by one must say the number 

they think corresponds to the word. Students will participate randomly in this activity. 

Block 2 

Pronounce: To start block two, the pronunciation of the word bank must be worked on. 

The teachers will make some students repeat two or more times each word. Different 

students will participate in each session. 

Writing: Simultaneously, students must write vocabulary. Teachers will allow a 

reasonable time between each word studied so that they can write it in the virtual 

board. 

Block 3 

To finish the pronunciation laboratory, the teachers will dictate to the students through 

the option provided by the Educaplay platform to verify if they understood the word 

bank and reinforce those that present the most difficulties according to the results 

obtained (See Annex 27). 

 

Pre-activity: The teachers will propose a review about the unit seen, in which they will 

remind the vocabulary (environmental problems, bad human actions, and good human 

actions) and grammar (would like and past of the verb to be). Then, the teachers invite 

students to create a mind map with vocabulary from the unit as a learning strategy. 

Have them create different categories to group together the new words they have 

learned in the unit. 

 

Session 8 

Activity: Students must complete an outline with personal information (personal 

profile, likes, concerns, interests, dreams, skills and talents). Then, they work with a 

partner and introduce themselves to each other (See Annex 28). 

Post-activity: The teachers will play a song in which students can find vocabulary seen 

in classes. They will listen to it twice and then the whole class will sing it (See Annex 

29). 

Homeschooling: Teachers will send the students through the e-mail or WhatsApp a list 

with pictures related to the vocabulary seen in the pronunciation lab and an audio 
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recording for parents to listen to and then have their children pronounce it (See Annex 

30). In this list there will be a box in front of each word to qualify according to 

performance (See Annex 31). 

COMPLEMENTARY MATERIAL 

Annex 1. 
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Annex 2. 

 

Annex 3. 
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Annex 4. 

Annex 5 
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Annex 6 

Audio 1 

Annex 7 
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Annex 8 

Audio 2 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Annex 9 
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Annex 10 

 
https://www.youtube.com/watch?v=fephtrPt6wk&t=276s 

 

Annex 11 

Audio 3 

 

 

 

 

 

 

https://www.youtube.com/watch?v=fephtrPt6wk&t=276s
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Annex 12 

 
Annex 13 
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Annex 14 

 
 

Annex 15 

 

Annex 16 
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https://www.youtube.com/watch?v=xFPoIU5iiYQ 

 

Annex 17 

Audio 4 

 

Annex 18 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Annex 19 

https://www.youtube.com/watch?v=xFPoIU5iiYQ
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Annex 20 

 
Annex 21 
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Annex 22 

 
 

Annex 23 

Audio 5 

 

Annex 24  
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Annex 25 

Audio 6 

Annex 26 

 

 
Annex 27 
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Annex 28 

 
Annex 29 

Audio 7 
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Annex 30 

Audio 8 

Annex 31 

 
 

Nota. Elaboración propia (2020). 
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Anexo J. Rejilla de Evaluación Semana 1 Sujeto 1.  
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Nota. Elaboración propia (2020). 
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Anexo K. Rejilla de Evaluación Semana 1 Sujeto 2.  
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Nota. Elaboración propia (2020). 
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Anexo L. Rejilla de Evaluación Semana 1 Sujeto 3. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 
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Anexo M. Rejilla de Evaluación Semana 1 Sujeto 4.  
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Nota. Elaboración propia (2020).  
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Anexo N. Rejilla de Evaluación Semana 1 Sujeto 5. 

 



179 
 

 

 

 

Nota. Elaboración propia (2020). 
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Anexo O. Rejilla de Evaluación Semana 1 Sujeto 6. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 
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Anexo P. Rejilla de Evaluación Semana 1 Sujeto 7. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 
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Anexo Q. Rejilla de Evaluación Semana 1 Sujeto 8. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 
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Anexo R. Rejilla de Evaluación Semana 1 Sujeto 9. 

 



187 
 

 

 

 

Nota. Elaboración propia (2020). 
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Anexo S. Rejilla de Evaluación Semana 1 Sujeto 10. 

 



189 
 

 

 

 

Nota. Elaboración propia (2020). 
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Anexo T. Rejilla de Evaluación Semana 2 Sujeto 1. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 
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Anexo U. Rejilla de Evaluación Semana 2 Sujeto 2. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 
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Anexo V. Rejilla de Evaluación Semana 2 Sujeto 3. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 

 

  



196 
 

 

 

Anexo W. Rejilla de Evaluación Semana 2 Sujeto 4. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 
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Anexo X. Rejilla de Evaluación Semana 2 Sujeto 5. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 
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Anexo Y. Rejilla de Evaluación Semana 2 Sujeto 6. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 
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Anexo Z. Rejilla de Evaluación Semana 2 Sujeto 7. 

 



203 
 

 

 

 

Nota. Elaboración propia (2020). 

 

  



204 
 

 

 

Anexo AA. Rejilla de Evaluación Semana 2 Sujeto 8. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 
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Anexo BB. Rejilla de Evaluación Semana 2 Sujeto 9. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 
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Anexo CC. Rejilla de Evaluación Semana 2 Sujeto 10. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 
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Anexo DD. Rejilla de Evaluación Semana 3 Sujeto 1. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 
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Anexo EE. Rejilla de Evaluación Semana 3 Sujeto 2. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 
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Anexo FF. Rejilla de Evaluación Semana 3 Sujeto 3. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 
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Anexo GG. Rejilla de Evaluación Semana 3 Sujeto 4. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 
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Anexo HH. Rejilla de Evaluación Semana 3 Sujeto 5. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 
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Anexo II. Rejilla de Evaluación Semana 3 Sujeto 6. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 
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Anexo JJ. Rejilla de Evaluación Semana 3 Sujeto 7. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 
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Anexo KK. Rejilla de Evaluación Semana 3 Sujeto 8. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 
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Anexo LL. Rejilla de Evaluación Semana 3 Sujeto 9. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 
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Anexo MM. Rejilla de Evaluación Semana 3 Sujeto 10. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 
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Anexo NN. Rejilla de Evaluación Semana 4 Sujeto 1. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Anexo OO. Rejilla de Evaluación Semana 4 Sujeto 2. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Anexo PP. Rejilla de Evaluación Semana 4 Sujeto 3. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 

 

 

 

 

 

 

 

 

Anexo QQ. Rejilla de Evaluación Semana 4 Sujeto 4. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Anexo RR. Rejilla de Evaluación Semana 4 Sujeto 5. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Anexo SS. Rejilla de Evaluación Semana 4 Sujeto 6. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Anexo TT. Rejilla de Evaluación Semana 4 Sujeto 7. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Anexo UU. Rejilla de Evaluación Semana 4 Sujeto 8. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Anexo VV. Rejilla de Evaluación Semana 4 Sujeto 9. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Anexo WW. Rejilla de Evaluación Semana 4 Sujeto 10. 
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Nota. Elaboración propia (2020). 

 


