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Resumen

El presente trabajo de investigacion reporta los resultados de un estudio cualitativo con
método fenomenoldgico que tuvo como objetivo develar y comprender las percepciones de
cuatro docentes de basica primaria frente a la implementacién y evaluacion del curriculo
sugerido 2016 por el Ministerio de Educacion Nacional en el area de inglés. Para llevar a cabo
la investigacion se estudiaron a 4 docentes de dos instituciones publicas de la ciudad de Tulua.
Asi mismo, se implemento un disefio metodolégico de fenomenologia propuesto por Martinez
(2012), compuesto por tres etapas fundamentales para el desarrollo del estudio, en donde se
recolectaron los datos a través de entrevistas semi-estructuradas y se procesaron mediante una
codificacion tematica. El procesamiento de la informacion se realizdé por medio de la etapa
estructural donde primero se hizo una lectura general de las entrevistas, después una
delimitacion de las unidades, luego dando lugar a unas categorias emergentes, y asi se llevo a
cabo la definicion de las categorias desde lo tedrico, la explicacion transversal de los temas y
por ultimo el informe final. Por medio del procesamiento de la informacion surgieron seis
categorias entre las cuales se destacan la labor docente en la escuela, las falencias educativas
en la ensefianza y las experiencias positivas y negativas de la ensefianza del inglés. Los
resultados, entendido como las percepciones de los docentes sujetos de estudio, revelaron la
incoherencia de la malla curricular con el contexto educativo de las instituciones, mostrando
ademas que los docentes a pesar de tener conocimiento sobre el curriculo sugerido, no se sienten
empoderados para realizar un plan de area coherente a las exigencias de la malla curricular, por

lo tanto los maestros aplican metodologias y ensefianzas aisladas de lo que pide el Ministerio



de Educacion; de igual forma las percepciones de los docentes participantes del estudio
manifestaron su bajo nivel de formacién en la lengua extranjera inglés, volviéndose este un

obstéaculo para la labor docente en el aula de clase de primaria.

Palabras Clave: Fenomenologia, percepciones, lenguas extranjeras, Curriculo

Sugerido, politicas bilinglies Colombianas.



Abstract

The following research work reports the results of a qualitative study with a
phenomenological design, which had as its general objective to interpret the teachers'
perceptions regarding the English Suggested Curriculum 2016 implementation and evaluation
proposed by the Colombian Ministry of Education in primary schools. To carry out the
investigation, 4 teachers from two public institutions in the city of Tuluid were studied.
Likewise, a methodological design of phenomenology proposed by Martinez (2012) composed
of three fundamental stages for the development of the study was implemented, where the data
was collected through semi-structured interviews and processed through a thematic coding. The
processing of information was carried out through the structural stage where first a general
reading of the interviews was made, then a delimitation of natural thematic units, afterward then
giving rise to emerging categories, and thus the definition of the categories was carried out from
the theoretical, the transversal explanation of the topics and finally the final report. Through the
processing of information, six categories emerged among which stand out the teaching work in
the school, the educational shortcomings in the teaching and the positive and negative
experiences of teaching English. The results, understood as the perceptions of the teachers of
the study, revealed the inconsistency of the curriculum with the educational context of the
institutions, also showing that teachers have no knowledge about the suggested curriculum;
they do not feel empowered to carry out a lesson plan consistent with the demands of the
curriculum, therefore teachers apply methodologies and teachings isolated from what the
Ministry of Education requests; In the same way, the perceptions of the teachers participating
in the study reported their low level of training in the English foreign language, becoming an

obstacle to the teaching work in the primary classroom.
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Keywords: Phenomenology, perceptions, foreign language, suggested Curriculum, and

Colombian bilingual politics.
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Introduccion

La investigacion realizada dio lugar con los maestros de basica primaria debido a la
problematica encontrada donde los docentes tienen que ensefiar el area de inglés propuesto por
el Ministerio de Educacién pero su formacion esta orientada a otras areas del conocimiento,
presentando asi, una dificultad para el maestro al orientar y planear la clase de inglés, dificultad
manifestada por los participantes del estudio en los instrumentos iniciales. Este proyecto buscé
develar y describir las percepciones y las realidades de los docentes de basica primaria, acerca
de la implementacién y evaluacién del curriculo sugerido de inglés, con el fin de dar voz y
significacion a esas experiencias vividas en su rol como maestros de inglés. Igualmente, para
comprender la razon de la dificultad que se presenta muchas veces con los docentes frente a la
planeacion en inglés, dando a conocer sus pensamientos y opiniones frente al quehacer del

maestro dentro del aula.

Este proyecto se realizd teniendo como referentes a otros estudios similares que
aportaron informacion para el desarrollo esta investigacion de enfoque cualitativo, con un
disefio fenomenoldgico propuesto por Fernando Trejos Martinez (2012), en donde se busco
como objetivo general, el develar las percepciones de los docentes de basica primaria frente a
la implementacién y evaluacion del curriculo sugerido; en el cual se utilizé la entrevista semi-
estructurada como instrumento de recoleccién de datos y la codificacion tematica como técnica
para el procesamiento de la informacion, siguiendo el proceso de la etapa descriptiva,
estructural y de discusion del método fenomenoldgico para la descripcion de los resultados
encontrados. Por Gltimo, se realizd un anélisis a partir de los relatos y categorias expuesto por

los participantes en contraste con otros estudios similares.
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1. Capitulo |

En el presente capitulo se expone la problematica que dio apertura a esta investigacion,
ademas, se describe el panorama general en cuanto a la situacion encontrada que se refiere al
reconocimiento de las experiencias de los docentes frente al inglés en el aula de clase de basica
primaria con relacién al curriculo sugerido. Asimismo, se revelan la formulacion de la pregunta
problema y los cuatro objetivos, entre ellos uno general y tres especificos; que favorecieron la

resolucion de la pregunta de investigacion a la consolidacién del trabajo.

El inglés como lengua extranjera es una asignatura importante para el curriculo en
Colombia que tiene como objetivo que los ciudadanos, entre ellos los estudiantes y docentes
obtengan el nivel de competencia necesaria con el fin de hacer parte de la economia mundial
(Fandifio, Bermudez y Lugo, 2012). Sin embargo como lo reporta el raking del estudio EF
English Proficiency Index realizado por EF Education First, Colombia quedo como uno de los
paises con un nivel muy bajo con una calificacidn de 48.75 puntos sobre 100, y siendo uno de

los puntajes mas bajos para Latinoamérica (Portafolio, 2019).

El Ministerio de Educacion Nacional con el fin de mejorar el nivel de inglés desde su
ensefianza en la basica primaria, ha implementado el Plan Nacional de Bilinglismo desde el
afio 2004, con el fin de lograr que los estudiantes, al finalizar sus estudios adquieran un nivel
B1 y que los docentes posean un nivel intermedio B2 para el 2019, para esto el Ministerio ha
hecho talleres de inmersion, reuniones y capacitaciones a docentes con el fin de lograr estos
objetivos. De igual forma, Mineducacién para alcanzar las metas propuestas, creo el curriculo

sugerido en el 2016 como un soporte para la ensefianza del inglés, donde se ha dado como
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prioridad, la capacitacion a los docentes de la basica primaria sobre el contenido del documento

y sobre como abordarlo en el aula de clase de inglés.

Por esta razon, el problema de investigacion se situ6 en el escenario escolar de la basica
primaria, partiendo desde la comprension de las experiencias de los docentes frente al curriculo
sugerido de inglés. Ademas de sus experiencias dentro de su labor docente debido a que son los
encargados de orientar diversas asignaturas, las cuales deben estar ajustadas a los
requerimientos y lineamientos curriculares de Mineducacién. De manera que se dio una
comprension a esas percepciones docentes frente al curriculo y a la formacion disciplinar del

area de inglés, evidenciando las limitaciones de los maestros hacia la lengua extranjera.

Se encuentra que uno de los principales problemas en cuanto a la ensefianza del inglés
es que, con frecuencia, muchos de los docentes de la basica primaria no estdn formados
disciplinarmente en la lengua extranjera. Asi mismo, muchos de los docentes la desconocen o
no estan suficientemente capacitados para ensefiarla porque no es de su prioridad (Granja

Matias, 2016).

Esto se pudo ver en los encuentros iniciales con algunos de los participantes de estudio,
donde manifestaron temor y traumas hacia el inglés y su ensefianza, como lo argumenta uno de
los docentes: “Yo, yo tengo una situacion particular con el inglés, y es que... Mmmm, ha sido
mas, de parte mia como un, como se le llama a eso, un trauma, sera? Si, puede ser, no? la
verdad. Es més traumatico porque en el momento en de que he querido avanzar en el estudio,

por ejemplo, del inglés, siempre recuerdo como el inglés de mi colegio” E#3. D#3.
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Esto se convierte en un problema para la ensefianza del idioma extranjero, desde la
planeacion, debido a que los maestros tienen poco conocimiento de la lengua, al igual que los
objetivos planteados por el Ministerio de Educacion para crear una planeacion adecuada que
supla las necesidades de los estudiantes. Desde la formacién, debido a que los docentes de
béasica primaria tienen conocimiento en distintas areas diferente a inglés. Desde la ensefianza y
conocimiento del idioma extranjero, debido a que buscan las tematicas y actividades en el
internet o libros sin saber la secuencia ni la manera adecuada en que se debe ensefiar y orientar
en cada grado de escolaridad. Por esta razon, presentan temor frente al inglés, ademas al no

saber el vocabulario adecuado ni la pronunciacion de lo que se ensefia.

Debido a esas dificultades presentadas, Mineducacion ha realizado talleres e
intervenciones con el objetivo de suplir esas falencias de los maestros en la ensefianza de la
lengua extranjera (Colombia aprende, s.f.). Dentro de las intervenciones como plan de
fortalecimiento del bilingliismo en el valle del cauca, entre 2016 y 2017 fueron capacitados
1.648 docentes de inglés, de otras materias, para la ensefianza del inglés como segunda lengua
extranjera (Agencia de noticias Univalle, 2017). Pero a pesar de las intervenciones del

Ministerio los docentes aun presentan dificultades frente al inglés y su planeacion.

Ahora, otro elemento que profundiza el problema del docente en el escenario de basica
primaria, se ubica en las Politicas Bilinglies Nacionales. Las Politicas de Bilingiismo y el
Ministerio de Educacién Nacional han brindado diferentes materiales y herramientas de apoyo
a los maestros para optimizar la ensefianza del inglés, entre ellos estan el Curriculo Sugerido,
los Derechos Basicos de Aprendizaje y los Estandares Basicos de Competencia 2016; donde
Mineducacion busca que los docentes conozcan y se familiaricen con los lineamientos

brindados. De igual forma, estos lineamientos indican coémo se debe orientar el proceso de
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ensefianza del inglés, ademas, de ser herramientas que permiten mejorar la practica pedagdgica

del idiomay la planeacion en el aula de clase (Mineducacién, 2018).

Hay que mencionar ademas, que dentro del contexto de la ciudad de Tulué, el Ministerio
de Educacién realiz6 una propuesta de apoyo para los maestros denominada mesa de
bilinguismo en los afios 2016, 2017 y 2018, donde docentes de la UCEVA, docentes del SENA
y representantes del Ministerio de Educacion Nacional del programa de Colombia bilingle
direccionaron esta propuesta a los profesores de basica primaria. Por esta razon, dentro de las
mesas de bilingtiismo se realizaron talleres de sensibilizaciéon e implementacién del curriculo
sugerido de inglés, para capacitar a los docentes frente al uso de esta herramienta para el
desarrollo de la planeacion en el area de inglés y frente a la implementacién de actividades,
estrategias y metodologias para la ensefianza del idioma dentro del aula, dando énfasis en
fortalecer la basica primaria y no a los docentes de bachillerato (Unidad Central del Valle,

2017).

De acuerdo a lo realizado en las mesas de bilingliismo, se plantearon estrategias para el
2019, de manera que se determind realizar procesos de formacidn a los docentes de Instituciones
publicas, suministrar material pedagdgico a estudiantes y docentes de las instituciones
educativas, y desarrollar actividades que permitan un acercamiento con la lengua extranjera

inglés, como el dia del bilingliismo en los colegios (Secretaria de Educacion, 2018).

De igual manera, dentro de la inmersion y acercamiento que se realizo a los docentes de
basica primaria de la ciudad de Tulua por medio de entrevistas, se pudo evidenciar que los
docentes al conocer varios aspectos de los lineamientos presentan dificultad para realizar una

adaptacion de lo que pide el Ministerio a su planeacion debido a las exigencias y a la
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complejidad que presenta para los maestros, al igual que lo alejado que est& del contexto real
de los estudiantes, como argumenta uno de los participantes del estudio: “A nosotros los
profesores de primaria ehh de la institucién nos parece que los estdndares y los DBA, son muy
exigentes, para lo que podemos hacer con los estudiantes, pues, porque son nifios que tienen
muchas dificultades, no tienen apoyo familiar, entonces lo que nosotros logramos hacer es
como, es como coger el DBA, y, y coger el estandar, y tratar de, de adecuarlo o, o de
transformarlo, que le podamos cumplir al ministerio pero que podamos transformarlo aqui, en
lo que realmente podemos lograr con los estudiantes aqui, porque es que aqui... es complejo,
es compleja la, la comunidad’E#5. D#4. Ademas, los docentes expresan que no estan lo
suficientemente capacitados para ensefiar el inglés debido al poco conocimiento que poseen del
idioma, lo que contradice en ocasiones los propdésitos del Programa de Bilingliismo a nivel

nacional en el sistema educativo.

Por esta razdn, se convierte en necesidad, dar a conocer y comprender las percepciones
y experiencias que tienen los docentes de primaria sobre la aplicacion o adaptacion y evaluacion
del curriculo sugerido en la ensefianza del inglés, debido a que los participantes del estudio han
expresado la complejidad a la hora de realizar la planeacion segun los lineamientos curriculares
y su inseguridad, temor y falta de conocimiento a como orientar el inglés por no ser su area de

formacién, siendo esto una limitante para la planeacion y el desempefio del docente.

Por consiguiente, la investigacion denominada “Percepciones de los maestros de inglés
frente a la implementacion y evaluacion del curriculo sugerido de Mineducacion en bésica
primaria”, surgio con diferentes finalidades como: el proposito de comprender la realidad y las

vivencias de los docentes de bésica primaria dentro del aula de clase, frente a su acercamiento
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directo o indirecto con lo que el curriculo sugerido por el Ministerio de Educacion Nacional

propone para la ensefianza y planeacion del inglés.

Asimismo, este trabajo también buscé darle voz a las experiencias de los maestros de
basica primaria en su rol de ensefianza del inglés; una realidad donde la responsabilidad del
docente de primaria es mayor debido a que debe ensefiar una asignatura la cual no es de su
dominio o preparacion y se ve limitado por no tener el dominio de la lengua extranjera, ni
dominio en su planeacion, por esta razén se explorara la significacion de esas experiencias

positivas y negativas vividas frente al inglés dentro del aula de clase.

De igual manera, esta investigacion procurdé aportar comprension sobre la
implementacion o adaptacion del curriculo sugerido, de acuerdo a los datos obtenidos de los
relatos de las experiencias vividas de los docentes de inglés de basica primaria, y de esta forma
brindar los resultados encontrados al escenario educativo colombiano, para ampliar las

posibilidades de estudio en contextos nacionales.

De acuerdo a lo anterior, los participantes de este estudio, fueron docentes de dos
instituciones publicas de la ciudad de Tulud, quienes han tenido un acercamiento con las mesas
de bilinguismo del Ministerio de Educacion y han tenido contacto con los estudiantes

practicantes de la UCEVA.

Igualmente, con los docentes participantes, se realizaron unas entrevistas que dieron
origen a unas categorias emergentes, que permitieron destacar la necesidad de estudiar lo que
sucede con los docentes de basica primaria, frente a sus experiencias con el inglés y frente a sus
experiencias con la implementacion y evaluacion del curriculo sugerido del Ministerio de

Educacion Nacional. Por esto, se llego a la pregunta de investigacion.
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¢Cudles son las percepciones de los maestros de inglés de bésica primaria de dos
instituciones educativas publicas de la ciudad de Tulud, frente a laimplementacion y evaluacion

del curriculo sugerido de Mineducacion para el aula de clase?

De acuerdo a la formulacion de la pregunta de investigacion es importante sefialar que
para llevar a cabo el desarrollo del estudio se propusieron cuatro objetivos, uno general y tres
especificos. El objetivo general fue considerado de la siguiente manera: Develar las
percepciones de los docentes frente a la implementacion y evaluacion del curriculo sugerido en
el area de inglés en los colegios publicos. Mientras que los tres objetivos especificos fueron los

siguientes:

e Identificar las percepciones de los docentes de primaria acerca de la

implementacion y evaluacion del curriculo sugerido.

e Describir las percepciones de los docentes de primaria acerca de la implementacion

y evaluacion del curriculo sugerido desde categorias emergentes.

o Comprender las relaciones entre las percepciones de los docentes de primaria frente

al curriculo sugerido y la teoria existente.

Para lograr el cumplimiento de los objetivos propuestos, se emple6 un marco
metodoldgico, que dio respuesta al enfoque cualitativo, puesto que, este enfoque se basa en la

recoleccion de datos no estandarizados, direccionado a explorar, analizar e interpretar una
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realidad desde lo particular a lo general (Casilimas, 2002). Ademaés, se emplearon técnicas de
recoleccion de datos, como entrevistas semi-estructuradas, para el analisis e interpretacion de

los relatos, los cuales no producen mediciones numeéricas.

Este proyecto se fundamento en un disefio y/o método fenomenoldgico, compuesto por
tres etapas para el desarrollo del estudio, que tuvo como finalidad explicar las experiencias
vividas por los maestros dentro del aula de clase, buscando, describir el significado de sus
vivencias y pensamientos a traves del analisis de sus relatos (Martinez, 2012). Ademas, tuvo un
alcance descriptivo, porque se buscd describir, comprender y develar las percepciones del

fendmeno de estudio.
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2. Capitulo 11

En el siguiente apartado se presentan inicialmente los antecedentes, en los cuales se
exponen los proyectos realizados por diferentes investigadores; los cuales han empleado en sus
trabajos una de las tematicas investigativas necesarias para la realizacion de este proyecto.
Ademés de brindar informacion y teoricos frente al enfoque de investigacion y sobre el
instrumento de recoleccion de datos de este estudio, igualmente aclarando que en los
antecedentes algunos de los contextos e investigadores son de caracter internacional y otros

realizados en contextos nacionales.

Asi mismo, se presenta el marco tedrico donde se da a conocer los conceptos de estudio
desde los diferentes autores que soportan este proyecto, al mismo tiempo indica el concepto de
curriculo, el rol del docente dentro del curriculo y las definiciones tedricas de las percepciones

de los docentes frente a la importancia del inglés como lengua extranjera.

2.1. Antecedentes
El siguiente texto expone algunas investigaciones anteriores que tienen relacion con los
objetos de estudio de este proyecto, ademas proporcionan informacién clave sobre lo qué fue

de ayuda para la realizacion de la metodologia de investigacion.

2.2. Antecedentes internacionales

Entre las investigaciones que muestran la relacion entre las percepciones de los maestros
con respecto a los lineamientos curriculares se encuentran la realizada por Nor Haslyda A.
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Rahman (2014), titulada “From curriculum reform to classroom practice: An evaluation of the
English primary curriculum in Malaysia”, esta investigacion busco mejorar el rendimiento de
los estudiantes de inglés de las escuelas de basica primaria de Malasia a través de una reforma
curricular que introdujo el Ministerio de Educacion de Malasia, llamada “Standard Curriculum
for Primary Schools” que involucra todas la materias, incluido el inglés, reestructurando y
mejorando el plan de estudios con el fin de lograr que los estudiantes de las escuelas obtengan
mayores conocimientos, habilidades y valores, mejorando la competencia comunicativa en

inglés y asi lograr que los estudiantes puedan comunicarse con el resto del mundo.

Este antecedente tuvo como objetivo determinar en qué medida los maestros entienden,
adoptan e implementan el nuevo plan de estudios de la escuela primaria. Los resultados de esta
investigacion revelaron que las percepciones de los maestros frente a la reforma curricular son
positivos, los maestros reconocen su importancia y utilidad para el desarrollo de la competencia
comunicativa. Ademas consideraron que el enfoque de aprendizaje del inglés propuesto por la
reforma curricular es relevante y permite que los estudiantes aprendan de manera divertida y

que sean conscientes de las habilidades linglisticas mas destacadas.

Esta investigacion, se convirtié en el antecedente principal de este estudio, debido a que
aportd de manera significativa diferentes autores para realizar la discusion de los resultados, en
relacion a las categorias encontradas en los relatos dentro de este estudio. Los autores que
fueron de ayuda para la discusion fueron Cheng (1994) y Fang (2010), que hacen referencia, a
que los docentes no suelen participar en al desarrollo y evaluacién de un curriculo; Kennedy
(1991) y Wang (2008), hablan sobre que los maestros realizan adaptaciones del curriculo
dependiendo de su contexto de ensefianza. De igual forma, Chang (2011) y UNESCO (2011),

exponen que un docente con falta de conocimiento en una asignatura puede disuadir en la
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implementacion y adaptacion curricular; Carless (1997), habla sobre que la capacitacion
constante a los docentes, es necesaria para aprender nuevas metodologias y conocimientos

nuevos. Entre otros autores que brindo este antecedente.

Igualmente, otra investigacion que tiene relacién con este estudio es la realizada por
Alex Contreras Nufiez (2012), titulada “Percepcion de los profesores humanistas de ensefianza
media respecto a los planes y programas curriculares en un contexto de ajuste curricular”,
investigacidn que tiene como objetivo comprender los significados que tienen los profesores de
ensefianza media del area humanista de las asignaturas de Lenguaje y comunicacién, historia e
inglés, de tres colegios: particular pagado, particular subvencionado y municipal de distintas
comunas de la ciudad de Santiago, respecto a los planes y programas presentes en el curriculum

oficial establecido por el Ministerio de Educacion de Chile, en un contexto de ajuste curricular.

Investigacion realizada desde la teoria brindada por Glatthorn (2006), quien define el
curriculo como planes elaborados para guiar el aprendizaje de los estudiantes (citado por
Contreras Nufiez 2012). Ademas este autor hace referencia a la adaptacion que realizan los
maestros al curriculo, se realizan unas modificaciones de acuerdo a lo que el maestro determina
pertinente y lo que debe ser transmitido al interior del aula de clase (Glatthorn, 2006 citado por

Nufiez 2012).

El resultado de esta investigacion mostré cémo un curriculo puede marcar y definir un
pais. Los docentes son los que experimentan con el curriculo, son los que aterrizan la ensefianza
al contexto de los estudiantes y son quienes pueden determinar si lo que esta planteado en ese
curriculo tiene relevancia o no para ellos, teniendo en cuenta los estandares de competencia y

demas documentos que regulan y muestran que es lo que debe saber el estudiante al finalizar
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cierto grado. Por ende, la importancia de que los docentes evallen el documento y se tenga en

consideracion sus opiniones.

Este antecedente, ayudo a ver la importancia del curriculo en un ambito escolar y con
contexto social. De ahi, se le da la importancia a las experiencias de los docentes en el sustento
tedrico. Igualmente, este antecedente ayudo a direccionar el enfoque de esta investigacion desde

el paradigma cualitativo.

También, dentro de este marco se encuentra el estudio de Jacqueline Giovanna
Changano Marroquin y Juana Rogue Mamani titulado “Percepciones de los docentes sobre la
relevancia del Proyecto Curricular Institucional en la gestion pedagdgica de una Institucion
Educativa publica de Ventanilla (S.f)”, investigacion que tuvo como objetivo principal analizar
las percepciones de los docentes sobre la relevancia del PCI en la gestion pedagodgica de una

institucién pablica de Ventanilla.

El proyecto emplea como soporte tedrico al autor Para Del Carmen (1992) (citado por
Jacqueline Giovanna Changano Marroquin y Juana Roque Mamani, s.f.) quien aporta la

definicion de curriculo:

El proyecto Curricular es el instrumento que disponen los profesionales de la ensefianza en una
institucion para concretar el conjunto de decisiones, en relacién a los diferentes componentes
curriculares que se han de tomar colectivamente y que le son propias en el periodo de escolarizacion
gue se imparte a fin de definir los medios y caracteristicas de intervencion pedagdgica del centro y

dotaria de coherencia a lo largo de la ensefianza. (p.9)

Este postulado narra lo que debe tener en cuenta el docente para la realizacion o reforma

de un curriculo institucional, teniendo en cuenta los estilos pedagdgicos que los maestros deben
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implementar en el desarrollo del proceso de la ensefianza-aprendizaje, a través de unidades
didacticas, contenidos y actividades de constante evaluacion inmersos en la estructura del

curriculo para su utilizacion en el aula de clase facilitando el rol del docente.

Este antecedente brindé informacion para precisar el instrumento de recoleccion de
datos de este proyecto, teniendo en cuenta que la entrevista semi-estructurada es una técnica

para evidenciar y expresar las experiencias y practica profesional de un individuo.

Por ultimo, dentro de los antecedentes internacionales se ubica la tesis doctoral
elaborada por Peipei Kong (2017) titulada “A study of teachers’ perceptions on how to improve
the teaching and learning of English language in selected secondary schools in China”, este
estudio tuvo como objetivo principal explorar la disposicion y la capacidad de los profesores
para mejorar sus enfoques de ensefianza con el fin de desarrollar ain mas la ensefianza y el

aprendizaje del idioma inglés.

Esta investigacion buscé desarrollar una comprensién profunda del papel desempefiado
por los maestros en el proceso de ensefianza y aprendizaje del idioma inglés. El estudio hizo
uso de una combinacidn de entrevistas semi-estructuradas, observaciones de lecciones y analisis
documental. Los datos se analizaron cualitativamente utilizando el enfoque de analisis tematico.
El estudio demostr6 que el aprendizaje y la ensefianza del idioma inglés se ven afectados por
una serie de factores, entre ellos la disposicion de los profesores a participar en actividades de

desarrollo profesional en el servicio.

Dentro de los resultados los maestros sintieron que un plan de leccion efectivo requiere

tiempo, diligencia y una comprension de las caracteristicas de los estudiantes. Los maestros
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deben seleccionar actividades de acuerdo con el conocimiento de los estudiantes y las
caracteristicas de aprendizaje. Al disefiar los planes de las lecciones, los maestros intentaron
motivar a los estudiantes para que aprendan todo lo que puedan seleccionando cuidadosamente

los temas que sean relevantes e interesantes para los estudiantes.

Este postulado sirvié de soporte y de guia para realizar las entrevistas semi-
estructuradas dentro del proyecto actual, ayudando asi, a sustentar el porqué del tipo de
entrevista que se realiz6 a los participantes del estudio con soporte tedrico de Denscombe (1998;
citado por Kong, 2017), quien expresa que es posible obtener respuestas abiertas y hablar
ampliamente sobre un tema con los entrevistados, mientras se tienen unas serie de preguntas
previamente estructuradas. Por otro lado, este antecedente ayudo6 a sustentar tedricamente, la
importancia de la recopilacion de la informacion, mediante grabaciones de audio, empleando
como soporte tedrico a May (2001; citado por Kong, 2017) autor quien afirma que “recording
can assist interpretation as it allows the interviewer to concentrate on the conversation and
record the non-verbal gestures of the interviewee during the interview” (p. 92). Quien resalta la
importancia sobre la realizar una transcripcion cuidadosa debido a que es un paso basico dentro

de una investigacion cualitativa.

2.3. Antecedentes nacionales
En Colombia el estudio sobre percepciones de los docentes frente a la implementacion
y evaluacién del curriculo sugerido por el Ministerio de Educacion es algo nuevo y no se
encontraron investigaciones orientadas al fenémeno de estudio de este proyecto. Por esta razén,
se presenta solo una tesis que tuvo similitud al contenido de esta investigacion. La investigacion

de Elsa Constanza Pinto (2015) titulado “Percepciones sobre el proceso de ensefianza
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aprendizaje del inglés de los estudiantes y docentes de la universidad piloto de Colombia,
seccional del Alto Magdalena”, presenta una propuesta que busca identificar las percepciones
y preferencias de los docentes y estudiantes de Ultimos semestres de la universidad piloto de
Colombia en cuanto a las técnicas de ensefianza-aprendizaje del segundo idioma que sirvio
como eje central para la realizacion de un ajuste curricular de la ensefianza de la segunda lengua

en la universidad.

Esta investigacion surgié de la importancia de los bajos resultados en las pruebas de
ingreso en el area de inglés de los estudiantes de ultimo semestre los cuales mostraron que un
95% de los estudiantes se encontraron entre los niveles —Al y Al, lo que quiere mostrar que un
gran porcentaje de los alumnos que ingresan a la universidad poseen un escaso conocimiento
del inglés. Dentro de esta investigacion, los estudiantes de Ultimo semestre, sujetos de estudio,
luego de presentar las pruebas saber pro mantenian estos mismos resultados (cambios minimos
de —Al a Al), es decir, que los estudiantes no mostraron un avance frente a la competencia
comunicativa del inglés (Pinto, 2012). El objetivo consistio en tomar las opiniones y
percepciones sobre quienes recae el proceso de ensefianza-aprendizaje para realizar un nuevo
curriculo en el &rea de inglés y asi lograr desarrollar un alto nivel de suficiencia del idioma
inglés de manera que el estudiante domine las cuatro habilidades comunicativas para que se

pueda desenvolver en cualquier actividad de la vida diaria.

También es valioso agregar que el proyecto emplea el postulado de Feldman (1999)
donde establece que a través de la percepcidn se pone al organismo en contacto con el entorno
mas cercano logrando seleccionar los estimulos que sean mas favorables mediante “la
organizacion, interpretacion, analisis e integracion de los estimulos, implica la actividad no sélo

de nuestros drganos sensoriales, sino también de nuestro cerebro” (Pinto, 2015). Autor que
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define la percepcion como algo més profundo que permite lograr una interpretacion y un
andlisis de los estimulos que brinda el entorno y el contexto capturando una informacion en un

sentido mas concreto.

Como elemento de gran importancia en el proceso de ensefianza-aprendizaje no se puede
dejar de lado las percepciones de los docentes. Asi mismo, para lograr un mejor acercamiento
al objeto de estudio y al proceso de investigacién se busca obtener una informacion mas

detallada de lo que opinan los participantes dentro del contexto en el que se desempefian.

Los resultados de esta investigacién exponen las percepciones obtenidas sobre las
experiencias, las razones y motivos de los estudiantes y docentes frente a los procesos de
ensefianza-aprendizaje gracias a la aplicacion de encuestas y entrevistas que evidencié las
tendencias del bajo nivel de inglés. Ademas conocieron las actividades de clase preferidas de
los estudiantes como las que consideraban aburridas, de igual forma, en las entrevistas los
docentes evidenciaron el temor de los estudiantes frente a las practicas orales y de evaluacién

de las clases de inglés.

Esta tesis contribuyo a replantear el tipo de alcance de esta investigacion, el cual brindo
informacion teorica frente a la explicacion del alcance descriptivo. Ademas, brindé autores
como Diaz y Solar (2011; citado en Pinto, 2015) que hacen referencia a las percepciones de
los docentes frente a sus experiencias personales y pedagogicas. Estos autores fueron de gran

ayuda para la realizacion del marco teorico de esta investigacion.

Los antecedentes nacionales para esta investigacion resultaron limitados debido al tema

investigado, un tema el cual no se ha estudiado con anterioridad en el pais; para la investigadora
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es un tema que tuvo que ser abordado y conocido, por esta razon la informacion de este estudio

se complementd con distintas tesis de caracter internacional.
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2.4 Marco Teorico

Dentro de este estudio, sobre las percepciones de los maestros frente a la
implementacion y evaluacion del curriculo sugerido de inglés en basica primaria, este marco
tedrico, se divide en dos secciones. En la primera seccidn, se recorren los conceptos de curriculo
en lenguas extranjeras, los elementos que componen el curriculo y el rol del maestro frente al
curriculo. Finalmente, en la segunda seccidn, se enuncian postulados sobre las percepciones de

los docentes, frente a la importancia de la ensefianza del inglés.

2.4.1. Curriculo

La palabra curriculo es un sustantivo de origen latino que traduce literalmente “curso o
pista donde se corre” (Vilchez, 2004, p. 197). Esta terminologia etimologica hace alusion al
origen del termino curriculo el cual es planteado como avance y progreso, donde se producen
diferentes incognitas, ¢Qué direccion tomar? ;A donde conduce el camino? ;Cual es la meta?,
ademas de tener unos objetivos claros a cumplir; el curriculo es un proceso creado para suplir
con las dificultades encontradas dentro de la educacidn, sirve como base para plantear
estrategias pedagogicas y didacticas mediante un recorrido que permita alcanzar la meta
propuesta y asi mismo fijar nuevas metas que impulsan al mejoramiento continuo de la

educacion.

La definicion de curriculo ha variado con el paso del tiempo, las definiciones del
curriculo empezaron desde el siglo XV1. Sin embargo por los avances y cambios que ha surgido
a través de los afios, el concepto de curriculo se ha visto en constante construccién desde los

contextos politicos, sociales, economicos y culturales. Por esta razon, la construccion de su

30



concepto comienza dentro del &mbito escolar, donde abarca todos los problemas educativos y
responsabilidades que rodean a las instituciones. Segin Malagén (2008; citado en Santacruz,
2017) distintos autores sostienen la definicion de curriculo caracterizdndolo como un plan de
estudios que presenta las experiencias y resultados de la ensefianza. EI concepto de curriculo ha
tomado diferentes cambios pero todos han estado entorno a la educacién, siendo un punto de
referencia entre la escuelay la sociedad, donde se proyectan unas metas bases que se trasforman
en respuestas a las problematicas presentadas por el contexto presentado en cada institucion
educativa, basado en las experiencias de la ensefianza docente y en los planes de estudios
adecuados para cada grado de escolaridad, estando asi el curriculo en un constante cambio y
construccion desde la teoria y los modelos pedagdgicos que permita suplir y potencializar la

formaciones escolar.

Segin Gagné (1967) citado por Rasco (1994) el curriculo es presentado como un
material de aprendizaje, una secuencia de contenido organizado de tal manera que el
aprendizaje de cada uno de esos contenidos pueda ser logrado de manera facil, logrando asi, el
desarrollo de unas capacidades especificas por el alumno. El presente autor ve al curriculo como
un conjunto de contenidos clasificados en materias y en grados para la ensefianza dentro del
aula de clase, ademas son clasificados en una secuencia adecuada de manera que los estudiantes
puedan dominar los contenidos de manera apropiada en el grado de escolaridad indicado, para

facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Otros autores definen el curriculo como “todas las experiencias del niflo bajo la
orientacion del profesor” (Castwell y Campbell, 1935, citado por Santacruz 2017, p. 469), ellos
hacen referencia a las experiencias y vivencias de los estudiantes mediante su vida diaria dentro

del hogar y dentro del colegio, al igual que la vida de los maestros, el desarrollo del curriculo
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se basa en torno a las actividades y acciones que desarrollan la formacién del estudiante en su
vida para luego plasmarlas dentro del curriculo. Asi mismo, es el maestro el que emplea los
métodos de ensefianza y actividades teniendo en cuenta las experiencias de los estudiantes con
el fin de alcanzar el propdsito de la educacion. Estas experiencias sirven como base para saber
la manera correcta de llevar a cabo las teméticas dentro de la clase, aplicAndolos dentro del

contexto vivido.

De igual forma, el curriculo también puede definirse como un disefio general de un area
0 asignatura y el cémo se transforma el contenido se ese plan para lograr mejores resultados en
la ensefianza y aprendizaje de lo planteado en el curriculo (Richards, 2013). Asi mismo, para
llevar a cabo una planeacion curricular adecuada para la ensefianza se debe tener en cuenta tres
modelos como lo propone Finney (2002; citado en Haryanti, s.f) el primer modelo es el de
contenido, todo lo que debe aprender el alumno durante las clases. El segundo, es el modelo
objetivo, donde el aprendizaje se define desde los objetivos de la ensefianza y objetivos de
comportamientos cognitivos. El tercero, el modelo del proceso, el propoésito del aprendizaje
donde el estudiante desarrolla una comprensién tanto de conocimiento como de conciencia.
Estos autores muestran relacion en sus funciones al mostrar que el curriculo es una constante
planificacion por parte de la institucion, donde se debe transformar el contenido de cada una de
las asignaturas, ademas del porque y como se va a ensefiar en el aula de clase para lograr que
los estudiantes logren una buena ensefianza-aprendizaje de lo que propone la institucion y asi

lograr las metas propuestas.

Por otro lado, el concepto de curriculo puede variar, teniendo ahora en dia un sentido
nuevo y a la vez inestable, segin Diaz (2004) la naturaleza de un curriculo esté asociada a la

funcién educativa frente al desarrollo de valores y a la instruccion de habilidades, definiéndose
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asi, como un principio social de la educacion frente al conocimiento que preserva. El curriculo
desde el punto de vista de la educacion superior tiene unos fines y propdsitos en funcion al
contexto y necesidad de cada institucion. En ese mismo sentido de ideas, para Diaz (2014) el
curriculo es una adaptacion y recontextualizacién sobre el entorno cultural y socioeconémico
de las competencias y habilidades que debe desarrollar el estudiante, en relacion a la
transversalizacion de disciplinas, contenidos y competencias cognitivas y socioafectivas que
deben ser trabajadas y fortalecidas por el alumnado para llegar al conocimiento al verdadero

cumplimiento del curriculo.

El curriculo se percibe como algo cambiante que puede trascender con el tiempo y con
el espacio, varia de acuerdo a la época y a al contexto en relacion a los conocimientos, practicas
y experiencias nuevas que requieren ser trabajadas dentro de una institucion; de manera que el
curriculo se internaliza como un relato de tiempos y espacios abstractos y recontextualizados
que permite la transmision de necesidades y objetivos con el fin de lograr su cumplimiento y su

desarrollo por parte de la comunidad educativa (Diaz, 2004).

2.4.1.1. Curriculo en lenguas extranjeras

La definicion de curriculo varia desde las perspectivas de los docentes y de las
instituciones, el curriculo comprende las perspectivas didacticas, cuando muestran las ideas
sobre cdmo organizar las teorias pedagdgicas para la estructuracion del curriculo y sobre las
actividades de ensefianza teniendo en cuenta el contexto de cada institucion y el contexto de los
estudiantes. Ademas la creacion de un curriculo es influenciado por las experiencias y por los

objetivos que tienen que lograr los estudiantes a lo largo de su escolaridad. En ese sentido de
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ideas el curriculo son los planes y las experiencias que los estudiantes adquieren bajo la guia
del maestro y la escuela (Marsh and Willis, 2007, citado por Altaieb, 2013). Se establecen unos
parametros y planes que los estudiantes deben realizar en su proceso de aprendizaje de la mano
con las experiencias de cada uno, por este motivo cada curriculo va enfocado a lo que exige el

contexto para suplir las necesidades de la comunidad estudiantil.

Esta definicion abarca aspectos diferentes con la realizacion de un curriculo
especializado para la lengua extranjera inglés, donde aborda unos parametros diferentes. Al
hablar de un curriculo de inglés, se debe tener en cuenta un proceso o disefio especial, unos
objetivos que abarquen lo que se va a lograr y asi desarrollar un curriculo especial para la
ensefianza de idiomas, para la realizacion del curriculo de inglés se tiene en cuenta la teoria del
desarrollo curricular de Richards (2001) el cual sefiala las siete etapas sisteméticas para el
desarrollo del curriculo, “needs analysis, planning goals and outcomes, course planning,
teaching, materials development, and evaluation” (p. 11-12). Estos elementos son esenciales
para el desarrollo del curriculo, primero se necesita realizar un andlisis de la necesidades del
contexto que presentan los estudiantes de las instituciones, analizando las situaciones que se
presentan dentro y fuera del aula de clase. Asi mismo, para su estructuracion se realiza la
organizacion de las tematicas a ensefiar por cada grado, los materiales y actividades para llevar
a cabo la ensefianza de los contenidos y por ultimo el disefio de una evaluacién para conocer
los resultados que se dieron en el proceso de implementacién del curriculo dentro de la

institucion.

Como se discutio anteriormente, el curriculo de inglés posee unas caracteristicas
totalmente aisladas a las deméas asignaturas escolares, en muchos paises, el desarrollo de un

curriculo para la ensefianza de los idiomas, estd basado en un andlisis de las necesidades del
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contexto, de las necesidades de los estudiantes, teniendo en cuenta la edad y el grado de
escolaridad; donde al hacer el analisis, se establecen unos objetivos para cumplir mediante
avanza la ensefianza-aprendizaje de la lengua, ademas, el disefio de materiales y la preparacion
de los maestros, es un factor sumamente importante para poder cumplir las metas propuestas
por las instituciones y lo que se espera que logre el alumno. De igual forma, la implementacion
de programas en los colegios, donde fomente la practica de la lengua extranjera y por ultimo,
la evaluacion para determinar que tanto avanzo el alumno, si cumplié con los objetivos

propuestos y si posee el nivel del idioma (Lim, 1988, citado por Jack C. Richards, 2001).

Asi mismo, cuando se habla del desarrollo curricular que esta ampliamente adaptada a
la ensefianza de idiomas desde los afios ochenta, Richards (2010) afirma “It has been described
as an ends- means model because it starts with a determination of the kinds of language skills
the learner needs in order to accomplish specific roles and tasks and then sets out to teach the
language needed to get there” (p. 40). Cuando se construyen esos modelos para determinar lo
gue se va a ensefiar se toma en cuenta con los niveles y grados que se cursan los estudiantes y
el nivel de inglés que cada uno debe obtener para realizar las tareas especificas para la ensefianza
del idioma, la creacién de un curriculo de inglés es la vision que se tiene frente a un programa
educativo exitoso, donde se formulan objetivos, se selecciona los contenidos y las metodologias
para ensefiar el Inglés de manera innovadora y llamativa para los estudiantes, ademas, las
actividades de aprendizaje y la evaluacién que determina el logro de los estudiantes frente a los

niveles que cada estudiante debe poseer en la lengua extranjera.
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2.4.1.2. Tipos de curriculo

Cuando se estudia el curriculo, su estructura y su finalidad se deben tomar en cuenta los
diferentes tipos de curriculo y cual es el verdadero aporte al conocimiento que brindan. En la
obra “Analisis del Curriculum” Posner (1998; citado por Vilchez, 2004), el cual sefiala los cinco

tipos de curriculo simultaneos, ellos son:

Curriculo Oficial: descrito en forma documental. Se desarrolla a través de materiales
didacticos, guias curriculares basados en la experiencia de la practica, planteando objetivos los
cuales sean posibles alcanzar mediante la practica. Asi mismo Perrenoud (1990) sefiala al
curriculo oficial como un plan de trabajo concreto con lecciones, actividades y evaluaciones,
un saber que se transmite mediante a la formulacién, codificacion y elaboracion
correspondiente a la intencion didactica, conocimiento reflejado en los contenidos de cada

asignatura.

Curriculo Operacional: materializa las practicas y las evaluaciones de la ensefianza. Un
curriculo enfocado en la practica y ensefianza real, cuando se pasa de la teoria a la practica. El
autor Perrenoud (1990), lo define como una transposicion pragmatica, una negociacion entre

docentes y alumnos.

Curriculo Oculto: normas y valores institucionales que no son abiertamente reconocidos
por los profesores o funcionarios. En él se presentan las normas a seguir de las instituciones,
donde los valores presentados por las necesidades de la comunidad estudiantil no son
reconocidos. Perrenoud (1990), lo considera como un “curriculo moral”, aspectos que no estan
explicitos dentro del curriculo que si llegan a ser revelados no tendrian ninguna relevancia

dentro del desarrollo del curriculo.
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Curriculo Nulo: Tema de estudio no ensefiado o que siendo parte del curriculum no
tienen aplicabilidad ni utilidad aparente, llegando a considerarse como materias y contenidos

superfluos.

Extra Curriculo: con base a las experiencias e intereses de los estudiantes. El extra
curriculo son las experiencias planeadas, externas al curriculo oficial, es de caracter voluntario

y esté vinculado a los intereses de los estudiantes.

De igual forma otros autores plantean otras definiciones frente a los tipos de curriculo,
frente al curriculo oficial o explicito, el autor Eisner (1994) citado en Arrieta y Meza (2000) se
refiere a él como una estructura que presenta planes y programas de estudio, a través de una

serie de asignaturas, objetivos y contenidos que son tratados en las aulas de clase.

Igualmente, este autor hace referencia al curriculo implicito o también conocido como
curriculo oculto, como el que sostiene el conjunto de expectativas de lo ensefiado y lo que se
plantea, ademas dentro del curriculo oculto subyace la sumision, la aceptacion de larutina 'y las
conductas que la institucion impone a los estudiantes pero que no son compartidas o vistas a

simple vista.

Eisner (1994) también comparte un concepto frente a lo que se conoce como curriculo
nulo, refiriéndose a €l como todo lo que no se ensefia, los procesos intelectuales, asignaturas y

contenidos que la escuela deja de lado porque no cumple con la vision de la institucion.

Cada curriculo deber ser utilizado para suplir una necesidad, se debe analizar el
problema que se presenta en cada contexto para lograr el propdsito propuesto dentro del entorno
académico y social, teniendo en cuenta lo que se espera lograr y lo que se espera que logre la
comunidad educativa a la hora de la implementacion del curriculo.
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2.4.1.3. Elementos del curriculo

Al hablar de curriculo se conoce como un acto educativo abierto y flexible capaz de
adaptarse a cambios o las diferentes circunstancias que se presentan mediante su planificacion
y realizacion, asi mismo para lograr que el curriculo sea flexible a las necesidades de los
estudiantes y a las necesidades que presentan, se compone de unos elementos curriculares con
el fin de conseguir una educacién de calidad. Segun Ruiz (s.f) los elementos del curriculo son

los objetivos,

Obijetivos: los objetivos son los que guian las acciones del docente, constituyen las metas
que deben alcanzar los estudiantes, los objetivos “ayudan para desarrollar con mayor calidad y
eficacia el proceso educativo” (Zabalza, 1991, p. 90). Para establecer los objetivos dentro del
marco curricular se debe estudiar la formacién integral del alumno, su entorno social, sus
conductas, destrezas y habilidades para proyectar las metas que los estudiantes alcanzaran

durante el proceso educativo.

Contenidos: Los contenidos deben ser adecuados a los grados de escolaridad y
necesidades de los estudiantes, que puedan cubrir todo tipo de conocimientos, sin limitarlos a

contenidos ineficientes para su proceso. Gimeno (1995) afirma que:

Los contenidos comprenden todos los aprendizajes que los alumnos deben alcanzar para progresar
en las direcciones que marcan los fines de la educacion en una etapa de escolarizacién, en cualquier
area o fuera de ella, para lo que es preciso estimular comportamientos, adquirir valores, actitudes

y habilidades de pensamiento, ademas de conocimientos (p. 173).

Metodologia: la metodologia es comprendida como las estrategias didacticas,

procedimientos y actividades que van de la mano del maestro para lograr el proceso de
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ensefianza-aprendizaje de los contenidos plasmados dentro del curriculo, ademas las
metodologias deben tener unos horizontes que ayuden a desarrollar las teméticas en diferentes
situaciones y en las diferentes necesidades que presenten los estudiantes basados en el
conocimiento, intereses y en la motivacién de cada estudiante , como dice el autor Medina
(2001) “el sistema metodoldgico es el conjunto integrado de decisiones que toma el profesorado
para comunicar su saber y configurar las situaciones de ensefianza mas adecuadas a cada

estudiante y ambiente de clase” (p. 158).

Evaluacién: el ultimo elemento del curriculo es la evaluacion, distinguida como una ley
educativa que evalla el progreso de los estudiantes, la evaluacion como hace referencia Ruiz
(s.f) se da siempre de manera continua con el proposito de englobar el proposito y los demas
elementos que componen el curriculo para detectar y revelar los conocimientos del alumno,

detectar las falencias para retroalimentar y mejorar el proceso de aprendizaje.

2.4.1.4. Apreciacion de la evaluacion dentro del curriculo

La manera en la que la evaluacion se aborda dentro del curriculo es mediante
instrumentos de evaluacion empleados por los maestros que se pueden distinguir como tres
momentos evaluativos, inicial, continua y final que son llevados a cabo dentro del proceso
educativo de los estudiantes. Ademas es un proceso que permite a los estudiantes tener control

sobre lo que estan aprendiendo los estudiantes y a su vez valorar lo que han aprendido.

La autora Ruiz (s.f) define los tres momentos evaluativos que se desarrollan mediante

la aplicacion del curriculo:
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Evaluacion inicial: se lleva a cabo cuando al iniciar el afio escolar se desarrolla una
unidad didéctica y con la evaluacion lo que se hace es detectar los conocimientos previos del
alumnado, conocer sus intereses y necesidades para encontrar la forma de avivar la motivacion

del estudiante al momento de desarrollar los contenidos o temaéticas en clase.

Evaluacidn continua: se lleva a cabo durante todo el proceso de ensefianza-aprendizaje,
este tipo de evaluacidn sirve para revisar el cumplimiento de los elementos del curriculo, los
objetivo, contenido, metodologia y actividades que se establecen para el desarrollo de las clases,
esta evaluacién se da mediante la constante observacion, produccion y participacion del

alumnado en todas las actividades de las tematicas realizadas por el docente.

Evaluacion final: la evaluacion final tiene como objetivo el control de los resultados del
aprendizaje de los estudiantes, para detectar lo que aprendieron y las falencias y necesidades

que presentan.

Asi mismo, los autores Rodriguez (1980) y Bernardo (2004) resaltan algunos
instrumentos Utiles para la evaluacion, entre ellos estan las listas de control, para registrar si los
objetivos han sido alcanzados; escalas de estimacion, los cuales indican en qué grado los
estudiantes han alcanzado los objetivos; registro anecddtico, que ayudan a registrar las
conductas que estan por fuera de lo habitual y los exdmenes orales o escritos como pruebas tipo
test o de desarrollo, al igual que preguntas que los estudiantes van respondiendo de manera oral

(citado por Ruiz, s.f).
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2.4.1.5. Elementos del curriculo para las lenguas extranjeras

Elementos del curriculo o también llamados factores para las lenguas extranjeras tienen
un impacto en el éxito de un proyecto curricular, asi mismo para enfatizar la importancia de la
influencia de estos factores en la implementacion de un cambio curricular, se consideran los
factores sociales, factores de proyecto, los factores institucionales, los factores docentes y los
factores de aprendizaje. A continuacion segun Nunan (s.f, citado en Richards, 2001) se

explicaran los cinco factores para la implementacion de un curriculo de lenguas extranjeras.

2.4.1.5.1. Factores sociales

La ensefianza de una o varias lenguas extranjeras se observa en casi todos los paises del
mundo. Sin embargo en algunos paises como Holanda la ensefianza de lenguas extranjeras toma
un papel fundamental dentro del curriculo de las escuelas y dentro del aprendizaje de los
estudiantes, el dominio de uno o mas idiomas es aceptado como una necesidad, ademas dentro
de las escuelas existe una fuerte tradicion y gran experiencia en la ensefianza de los idiomas
extranjeros. Por el contrario en otros paises como Estados Unidos, hay menos experiencia y
menor conocimiento sobre como ensefiar una lengua extranjera y su ensefianza es algo que no
se ve proyectado dentro de la malla curricular como algo de suma importancia; el motivo de
que la educacion de una lengua extranjera sea 0 no de gran importancia se ve determinado por
la comunidad o sociedad; ya sea debido a la formulacion de politicas del gobierno educativo,

funcionarios del gobierno, padres de familia o estudiantes.
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2.4.1.5.2. Factores institucionales

Dentro de instituciones como universidades, escuelas o instituto de idiomas son donde
particularmente se imparte la ensefianza de los idiomas extranjeros, donde cada institucion crea

su propia cultura y crean su propio clima de aprendizaje.

Algunas instituciones optan por los libros de texto como el ndcleo del curriculo donde
los maestros dan sus clases basandose en las tematicas y metodologias que plantean los libros;
en otras instituciones los maestros trabajan a partir de los lineamientos curriculares, el cual la
ensefianza empieza a diferir del nivel de cada docente, brindando calidad a la ensefianza o por

el contrario una preparacion por debajo de lo establecido (Richards 2001).

2.4.1.5.3. Factores docentes

Los docentes son un factor clave para que el desarrollo del curriculo sea un éxito, los
maestros pueden compensar la falta de recursos y la falta de materiales desarrollando una clase
gue cumpla con los estandares establecidos dentro del curriculo; los maestros también cuentan
con un rol de liderazgo ayudando a orientar a los nuevos maestros y mostrando liderazgo para
el desarrollo de actividades dentro de la institucion. De igual forma cuando una institucion no
cuenta con recursos adecuados ni lograr cumplir con los objetivos propuestos dentro del
curriculo se vuelve tarea del docente el preparar sus propios materiales de trabajo y sus propias
actividades para cumplir con esos objetivos y lograr los propdsitos requeridos por la institucion

(Richards 2001).
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2.4.1.5.4. Factores de aprendizaje

Los aprendices son la clave para que el desarrollo de un curriculo tenga éxito y el
proyecto propuesto de resultado; dentro de la ensefianza de lenguas extranjeras y dentro de su
curriculo de ensefianza existen factores que son esenciales a tener en cuenta para lograr su éxito,
estos factores son los antecedentes de los alumnos, las expectativas, las creencias y los estilos
de aprendizaje preferidos; dentro de la ensefianza de un idioma las actitudes y expectativas de
los estudiantes pueden ser efectivas para que se cumplan los objetivos propuestos dentro del
curriculo o pueden ser nocivos para cumplir esas metas. Si las tematicas, metodologias y
actividades propuestas dentro del curriculo no son del agrado de los estudiantes, es claro que
no cumpliran con los objetivos de la clase y no alcanzaran el desempefio deseado por el docente.
Ademas, el uso de diccionario y de libros como materiales de apoyo en inglés pueden ser una
motivacion para que el alumnado aprenda y encuentre la clase de idiomas como un ambiente
ameno de aprendizaje o al contrario encuentren esto como algo que no supera sus expectativas
sin despertar su motivacion por aprender, donde los objetivos propuestos dentro del curriculo

de una institucion o academia de idiomas nunca se desempefiaran (Richards 2001).

2.4.1.6. Rol del maestro dentro del curriculo

El docente como formador y mediador del conocimiento cumple una labor fundamental
dentro del desarrollo e implementacion del curriculo dentro del aula de clase. Como dice (Ferra,
2002), ha llegado a ser un lugar comun en los discursos de formacién del profesorado acudir a
la metafora del profesor como constructor del curriculum para tratar de encontrar el eslabén
perdido de la cadena que ensambla investigacion educativa con mejora de la ensefianza. El

maestro lleva a cabo un papel fundamental, él es el encargado de estructurar el curriculo desde
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las tematicas adecuadas para grado de escolaridad y estructurado con la metodologia con la que
se llevarén a cabo las clase que cumpla con las exigencias de los estudiantes, ademas es el
mediador para que los estudiantes logren desarrollar los objetivos propuestos por el curriculo
dentro sus periodos de escolaridad, son los que llevan a cabo el proceso de ensefianza-
aprendizaje y los que llevan a la préactica los nuevos modelos de ensefianza para suplir las

necedades dentro del contexto estudiantil.

El rol del maestro dentro del desarrollo y el cumplimiento de un curriculo de inglés es
un factor importante del cual depende el éxito de lo que se espera al momento de la ejecucion
del curriculo en el aula de clase, los maestros son un factor clave en la implementacion exitosa
de los cambios curriculares, como dice el autor Richards (2010) “Exceptional teachers can often
compensate for the poor-quality resources and materials they have to work from. But
inadequately trained teachers may not be able to make effective use of teaching materials no
matter how well they are designed.” (p. 99). La formacion del docente es un factor fundamental
para cumplir con los objetivos propuestos por la institucion dentro del planteamiento curricular,
ademas el dominio del idioma y sus experiencias en la ensefianza de las habilidades linguisticas

es el puente hacia el éxito o hacia el fracaso del curriculo dentro del aula de clase.

2.4.1.7. Rol del docente frente al curriculo de lenguas extranjeras

Los docentes de idiomas son los que ayudan a determinar el éxito de un programa de
ensefianza de lenguas, los maestros ayudan a reforzar lo propuesto dentro del curriculo, ayudan
a compensar las deficiencias dentro de la malla curricular incorporando nuevas estrategias de

ensefianza al igual que nuevas metodologias y recursos. Richards (2001) afirma que dentro del
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rol docente se hace evidente el aprecio de los docentes nativos, los cuales tienen mejor dominio

del idioma, pero para ejercer su rol frente al curriculo propuesto dentro del programa la mejor

opcidn en un docente experimentado en la ensefianza de los idiomas, este tipo de docente debe

presentar excelentes calificaciones dentro de las evaluaciones como el TESL/TEFL, pero

ademas las instituciones buscan docentes capacitados y calificados para llevar a cabo la

propuesta del curriculo y esto solo se logra agracias a la experiencia y a las habilidades que

tenga el maestro ensefiando una lengua extranjera. Segin Roberts (1998) citado en Richard

(2001) el docente posee unos conocimientos y habilidades basicas que practica dentro del aula,

entre ellos estan:

Conocimiento practico: son el repertorio de estrategias y técnicas que el maestro
implementa en el aula.

Conocimiento del contenido: el conocimiento del maestro sobre las tematicas a
ensefar, la gramatica, la pedagogia, las teorias de ensefianza y el discurso
especializado.

Conocimiento contextual: la familiaridad con las normas de la institucion,
conocimiento sobre los estudiantes y la cultura que los rodea.

Conocimiento pedagdgico: es la capacidad de poder reestructurar los métodos
de ensefianza, los contenidos y las actividades frente a cualquier situacion, con
la capacidad de planificar, adaptar e improvisar.

Conocimiento personal: las creencias y principios individuales de cada docente
y su conocimiento frente a cémo ensefiar un idioma.

Conocimiento reflexivo: la capacidad del profesor para reflexionar y evaluar su

propia practica docente.
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La tarea docente frente a la ensefianza de las lenguas extranjeras presenta un gran reto,
el maestro debe ampliar su base de conocimientos, debe desarrollar interés y curiosidad para
seguir innovando en el aula de clase, debe asumir nuevas responsabilidades y superar cada
dificultad que sea presentada. Dentro del apoyo que deben tener los docentes durante el
desarrollo de su labor se destaca la orientacion adecuada para realizar las tareas de ensefianza
que cumplan con los objetivos del curriculo; el maestro debe tener el material adecuado para
realizar sus clases, debe conocer el contenido de los materiales como los libros de texto y saber
si ese material servira para el éxito de sus clases; las guias de curso que deben estar a disposicion
de los docentes para saber la informacién de cada curso, para saber los objetivos, las metas, los
materiales, los métodos recomendados para la ensefianza de cada tema y los procedimientos de
evaluacion; la division de responsabilidades también es un tema del cual los maestros deben
estar atentos, es importante saber que maestro es el mas adecuado para cada tarea presentada,
donde participara en la planificacion de curso o coordinacion decurso o preparacion de
materiales; dentro de una institucién siempre habrd maestros mas capacitados o con mas
conocimientos en unos ambitos determinados, es importante seleccionar al personal docentes
para realizar las actividades que mas se acoplen a sus habilidades y que ayuden a suplir las

necesidades de la institucion (Richards 2001).

2.4.1.8. Evaluacion del curriculo

La evaluacion del curriculo se ocupa de recopilar informacion sobre los diferentes

aspectos de un programa de idiomas, para conocer a fondo lo que brinda, el cémo funciona y
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su éxito a la hora la ensefianza. Segun Richards (2001), la evaluacién de un programa de lenguas

extranjeras se centra en los siguientes aspectos:

Disefio curricular: para proporcionar informacién sobre la calidad de la
planeacion y organizacion de la ensefianza de lenguas extranjeras.

El contenido del programa: para saber qué tan facil o dificil fueron los temas
ensefiados, conocer si fueron exitosos.

Procesos de clase: para brindar informacion sobre como se esta implementando
los temas a la clase.

Materiales de instruccidn: esta evaluacion es esencial para dar a conocer si los
materiales empleados en las clases ayudan al aprendizaje de los estudiantes.
Los maestros: para evaluar si los maestros tienen la capacidad adecuada para
instruir a los estudiantes.

Los estudiantes: se evaltuan lo que aprendieron del programa, las percepciones
sobre el mismo y su progreso.

Motivacion del alumno: se evalla lo que los estudiantes opinan sobre la
efectividad de los maestros dentro del aula de clase, para saber si ayudan a los
alumnos a lograr sus metas y a lograr los objetivos del curriculo.

La institucion: se evalta los recursos que utilizo la institucion y las redes de
comunicacion que emplearon dentro de la escuela.

Entorno de aprendizaje: para proporcionar informacion sobre si los estudiantes
estan en un ambiente que les proporcione un sano aprendizaje.

Toma de decisiones: para brindar informacion sobre si el personal educativo y

los maestros toman decisiones que beneficien a la comunidad educativa.
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Segun Richards (2001) para que la evaluacién en lenguas extranjeras tenga éxito dentro
del &mbito escolar, el docente debe tener presente esos aspectos a la hora de sus clase para
cumplir con el objetivo propuesto hacia la ensefianza del idioma; el maestro debe realizar un
buen proceso de clase donde adapte el disefio curricular con el contenido del programa,
implementando el material de apoyo adecuado para la ensefianza del idioma, que de igual forma
motive al alumno para que ese proceso fulmine con éxito. Todos estos aspectos son esenciales
para lograr un buen desempefio en los estudiantes y que a la hora de evaluar se evidencie los
buenos resultados obtenidos y lograr asi que los estudiantes hayan alcanzado el objetivo

esperado por la asignatura.

2.4.2. La importancia de las percepciones frente a la ensefianza

La percepcion es uno de los temas procedentes de la psicologia como ciencia a
comienzos del siglo XX, donde en su intento de explicacion resalta que todo hecho psiquico se
encuentra precedido y acompafiado por un determinado tipo de actividad organica. Por
consiguiente, la percepcion era entendida como un conjunto de procesos corporales y
sensoriales (Oviedo, 2004). El énfasis investigativo se ubico en la caracterizacion de los canales
sensoriales de la vision, el tacto, el gusto, la audicién, como una actividad cerebral compleja.
etc. Incluso el término de percepcidn dentro de la psicologia, el movimiento Gestalt realizé una
revolucion copernicana al plantear la percepcion como el proceso inicial de la actividad mental
y no un derivado cerebral de estados sensoriales. La percepcion, segun la Gestalt, no esta
sometida a la informacion proveniente de los érganos sensoriales, sino que es la encargada de

regular y modular la sensorialidad (Oviedo, 2004; p. 2).
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En el articulo escrito por Castilla, (2006), titulado como “Enfoques tedricos sobre la
percepcion que tienen las personas” dice que segun Carterette y Friedman (1982), es una parte
esencial de la conciencia, es la parte que consta de hechos intratables y, por tanto, constituye la
realidad como es experimentada. Esta funcion de la percepcion depende de la actividad de
receptores que son afectados por procesos provenientes del mundo fisico. La percepcion puede
entonces definirse como el resultado del procesamiento de informacion que consta de
estimulaciones a receptores en condiciones que en cada caso se deben parcialmente a la propia

actividad del sujeto (Castilla, 2006).

Por otro lado la percepcion es un proceso de conocimientos que se da a través de
experiencias de un individuo de manera sensorial o por el pensamiento, un conocimiento que
se puede dar de manera inmediata mediante estimulos o de manera intuitivo de acuerdo a lo que
percibe el individuo; estos estimulos son frecuentemente acompafiados de sentimientos hacia
observaciones agradables (Barthey, 1982, citado en Castilla, 2006). Para este autor una
percepcion se puede dar por medio de estimulos de la vida diaria del individuo, reaccionado a
todos los hechos que enfrenta o tienen contacto con el sujeto, haciendo que este genere
conocimiento frente a lo que siente o percibe de cada uno de los estimulos que entran en

contacto con él.

Segun Kashyap (s.f) la percepcion es muy importante para comprender el
comportamiento humano, porque cada persona percibe el mundo y aborda los problemas de la
vida de manera diferente. Lo que vemos 0 sentimos no es necesariamente como realmente es;

lo que escuchamos no es lo que realmente se ha dicho, sino como lo percibimos. Cuando
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compramos algo, no es porque sea el mejor, sino porque lo consideramos el mejor. Por lo tanto,
debido a la percepcion, podemos descubrir por qué un individuo encuentra un trabajo

satisfactorio, mientras que otro puede no estar satisfecho con él.

Por consiguiente, las percepciones, la actitud y los métodos de los maestros en los
salones de clase tienen un papel directo e indirecto para influir en la experiencia académica de
un nifio. A menudo, las creencias de los maestros influyen en las decisiones con respecto a los

métodos de ensefianza y, ademas, pueden afectar la capacidad de los estudiantes.

Incluso, para que los maestros sean efectivos, deben tener un papel activo en el
conocimiento de sus estudiantes. En otras palabras, la investigacion sugiere que a los maestros
de estudiantes multiculturales se les puede requerir aprender y examinar muchas mas areas
sobre los antecedentes de los estudiantes que a los maestros de un grupo monolingie de
estudiantes. Si se espera que los maestros desempefien tantos roles y adquieran tantas areas de

conocimiento diferentes, el concepto de cambio de maestro se vuelve obligatorio y continuo.

De modo que, existe la necesidad de que los maestros tengan oportunidades regulares
gue mejoren su conocimiento profesional. Muchos investigadores afirman que la satisfaccion
de los docentes amplificada en las actividades de desarrollo profesional esta vinculada a la
necesidad y expectativa de los docentes y su contribucion a la ampliacion de la comprension
curricular y al aumento de la autoeficacia (Lovett, 2008; Nielsen, Barry y Staab, 2008; Nir y

Bogler, 2008, citado en Kong, 2017; p. 59).
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2.4.2.1. La percepcion de los docentes frente al inglés

Dentro del proposito investigativo sobre las percepciones de los docentes, es importante
destacar que durante su labor diaria dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua
extranjera, se enfrentan con la tarea de tomar juicios y decisiones que se relacionan directa e

indirectamente con su quehacer pedagdgico.

De igual modo, al enfocandose en la influencia de las percepciones de los docentes, esta
incide directamente en la practica pedagdgica y en el posible éxito o fracaso del proceso de
ensefianza y aprendizaje de segundas lenguas. Segin Arredondo y Rucinski, 1996, (Brown,
2009; Horwitz, 1988; Schulz, 2001; Woods, 2003), determinaron que “Las creencias de los
estudiantes sobre el proceso de aprendizaje pueden afectar a su motivacion, a su receptividad
con respecto a las actividades en clase, a sus estrategias de estudio, y, a la larga, a su

rendimiento” (McBride, 2009, p. 98).

Diaz & Solar (2011) citado en Pinto (2015) en el contexto del analisis de las
percepciones de los docentes, se ha determinado que el concepto de percepcién proviene de
acuerdo a las experiencias, juicios, ideas y opiniones personales de un individuo. En ese orden
de ideas, al asociarse a la practica pedagdgica, las percepciones que un docente obtiene frente
al proceso investigativo puede ser compartido como experiencias y objetivos en espacios de
aprendizaje. Al interpretar esas ideas sobre la percepcion dentro de la labor docente, cabe
destacar que las percepciones son una fuente constante de conocimiento que imparte el docente
a sus estudiantes y viceversa. Asimismo, las percepciones por medio de la practica pedagogica
pueden enriquecer de manera positiva al docente al reflexionar sobre su ensefianza y sobre la

manera en que transmite el conocimiento a sus estudiantes.
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De igual forma, Pinto (2015) hace énfasis en la importancia de asociar la practica
pedagogica a la reflexion permanente ya que estos espacios serian pertinentes para compartir
experiencias y objetivos, permitiendo el reconocimiento del otro y la valoracion de las
experiencias como fuente constante de conocimiento y enriquecimiento. Si un profesor no habla
inglés, es negativo para ensefiar EFL y es apatico en la entrega de contenido de EFL, es probable
que un gran nimero de estudiantes refleje estas creencias y puntos de vista, especialmente

durante transicion y primaria.

No obstante, Freeman (2002) expresa que una percepcién se construye a partir de
relaciones sociales que se dan en el aula, donde esas percepciones se componen a través de la
actividad de la ensefianza. El aula de clase se convierte en el contexto adecuado para construir
percepciones, es el lugar donde el docente comparte experiencias y asi mismo practica la
habilidad de la ensefianza por medio de esta. Del mismo modo, Vrasidas y Zembylas (2008)
citado por (Kong, 2017) creen que el desarrollo profesional de los docentes mejorara las
habilidades y los conocimientos de los docentes, y esto ayudara a los docentes a prepararse para
la seleccion de los planes de estudio apropiados, asi como a tomar decisiones de instruccion. El
desarrollo profesional de los docentes no es solo un elemento de curiosidad intelectual
independiente, sino también un enfoque de proposito misionero y deseo apasionado. Es
importante sefialar aqui que el desarrollo profesional docente se considera uno de los
catalizadores importantes para el desarrollo de la autonomia docente dentro del sistema
educativo. El argumento es que, las actividades de desarrollo profesional de los maestros deben
disefiarse de tal manera que brinden oportunidades para conducir al desarrollo de la autonomia

de los maestros.
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Cohen (1989) citado en Kong (2017) sefiala que el conocimiento del docente influye en
la manera en como imparten la ensefianza dentro del aula. De modo que ese conocimiento
también esta relacionado con el proceso de disefio de un plan de clase. Para que un plan de aula
sea exitoso en su ensefianza el maestro debe ir més alld de sus capacidades para pensar en
nuevas maneras de innovar y de llevar actividades que desarrollen nuevo conocimiento en el
aula y asi mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje. Estos conocimiento esta conectados
con las percepciones y creencias sobre los nuevos conocimientos por parte del maestro que

busca la manera de ir mas alla con estrategias que despiertan nuevos pensamientos e ideas.

Se puede concluir, que las percepciones de los docentes, influyen de manera directa en
el proceso ensefianza-aprendizaje, por ende, la importancia de definirlas de manera clara y
precisa. Muchos se enfocan, solamente por el desarrollo de un plan de estudio, pero olvidan la
importancia del maestro y su percepcion acerca del area a trabajar, el cual, como se dijo

anteriormente es sumamente importante.

2.4.3. Inglés como lengua extranjera / EFL

El inglés como lengua extranjera, se ha convertido en la fuente mas utilizada para la
comunicacion entre las poblaciones para compartir ideas, opiniones y percepciones de la vida.
El lenguaje es la herramienta que utilizan los seres humanos, ya que otras especies utilizan
diferentes mecanismos de comunicacion, excluyendo el razonamiento que es particular de los
seres humanos, para establecer relaciones sociales e interculturales y por ello muchos autores

han escrito libros donde explican cdmo se debe ensefiar dicho idioma.
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En el libro “Teaching English as a Foreign Language” escrito por Broughton (2003),
Brumfit, Flavell, Hill & Pincas (1978) citado en Broughton (2003) primero hablan del inglés
en la actualidad y luego lo lleva al salén. Explican su composicion y principios basicos, luego
hablan de las cuatro habilidades (Listening, Reading, writing and speaking), teniendo en cuenta
la pronunciacion y algunos errores que suelen cometer y por ultimo hablan de la ensefianza del

idioma dependiendo si es para nifios, jovenes o adultos.

Muchos autores, entre ellos Valdes (1986), Kramsch (1996), Byram y Esarte-Sarries
(1991), Bryam (1993), Byram y Fleming (1998) citado en Varon (2009) ‘“reconocen
ampliamente que el aprendizaje de lenguas y culturas no se pueden separar”. La comprension
y de determinacion de esas relaciones han sido objeto de investigacion de muchos autores a lo
largo de la historia y la separacion les ha permitido realizar avances tedricos y pedagdgicos que
han beneficiado de diferente manera la idea de cultura como saber natural o como saber
ensefiable en los contextos escolares, causando que la ensefianza de lenguas pierda la vision de

la funcion mediadora del lenguaje en la construccion social cotidiana de la cultura.

Por esta razon, en Colombia, el Ministerio de Educacion ha determinado que es muy
importante ser bilingie para tener mejores oportunidades laborales y educativas, por eso, inicio
el Programa Nacional Bilinglie que se llevd a cabo de 2004 a 2019. Al ver ciertas
complicaciones, Mineducacion extendié el logro de objetivos del proyecto hasta el 2025, donde
se tomé al Marco Comun Europeo como referencia para aprender, ensefiar y evaluar el idioma;

aparte de esto, también describe los logros de los estudiantes de idiomas extranjeros.
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2.5. Marco Legal

2.5.1. Plan nacional de bilinglismo

El Programa Nacional de Bilingliismo Colombia 2004 — 20019, inglés como lengua
extranjera: una estrategia para la competitividad, se concibe como un plan estratégico del
gobierno nacional, para mejorar la educacion en el nivel basico, medio y superior. Dentro de
este programa se busca que los estudiantes y la sociedad colombiana adquiera el dominio de la
lengua extranjera para hace parte del mejoramiento y cambio del pais desde lo econémico,
académico, tecnoldgico y cultural. Ademas, segun Fandifio, Bermudez y Lugo (2012) el
Programa Nacional de Bilingliismo tiene como objetivo principal que todos los ciudadanos sean
capaces de comunicarse en inglés y busca que a partir del afio 2019 todos los estudiantes al
finalizar la educacion media salgan con un nivel intermedio, al igual que todos los docentes

posean un nivel intermedio avanzado B2 segun los Estandares Basicos de competencia.

Al mismo tiempo, el Programa Nacional de Bilingiismo se encarg6 de hacer unos
talleres de socializacion en todas las regiones del pais con méas de 4.000 docentes, al igual que
planes de apropiacion para poder capacitar a la comunidad docente sobre las nuevas politicas
hacia la lengua extranjera inglés, teniendo en cuenta los ejes de accion donde se realizé la
socializacion de los estandares basicos de competencias, los lineamientos curriculares y el
curriculo sugerido para primaria y bachillerato, donde se han abordado temas sobre
metodologia, proyectos para estimular el aprendizaje en el aula, y publicacion de experiencias

exitosas de los maestros.
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Simultaneamente, el programa de bilinglismo ha realizado programas de inmersion en
inglés con profesores del sector oficial y brindan recursos para fortalecer las instituciones
técnicas y tecndlogas. Asi mismo, este programa ha brindado contenido bilingie en internet,
programas de television educativa en inglés, asesorias regionales y acreditacion de calidad de
programas de idiomas, con el fin de mejorar todo el sistema educativo en Colombia frente a la

lengua extranjera (Mineducacion, s.f).

Del mismo modo, el plan nacional de bilingtiismo ha realizado reformas entre las cuales
en el 2016 ha realizado unas mesas de bilingismo en los departamentos de Colombia donde se
ha dado la socializacién del curriculo sugerido sobre la ensefianza del inglés a los docentes, por
medio de talleres realizando orientaciones sobre como incluir los lineamientos en la planeacion
de clase de cada institucion, brindando materiales de apoyo como “Bunny Bonita y Way to go”.
Por esta razon, el programa ahora conocido como Colombia Bilingie se enfoca en los docentes
de inglés con nivel basico Al, A2 e intermedio B1 segun el Marco Comun Europeo con el fin
de mejorar su nivel de inglés como sus competencias pedagodgicas (Colombia Aprende, 2016)

con el fin de fortalecer la ensefianza-aprendizaje de inglés en los estudiantes de Colombia.

2.5.2. DBA inglés

Los Derechos Béasicos de Aprendizaje (DBA) en el area de inglés, son una herramienta
fundamental para asegurar la calidad y equidad educativa de todos los nifios, nifias y jovenes
en el pais. Estos derechos, describen saberes y habilidades que los y las estudiantes deben
aprender y desarrollar en el area de inglés, en los niveles de transicion y primaria del sistema
educativo colombiano, y se estructuran guardando coherencia con los Lineamientos

Curriculares y los Estandares Basicos de Competencia (EBC), asi como con el Curriculo
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Sugerido de 6° a 11° Ellos permiten, identificar los aspectos claves en el desarrollo de la
competencia comunicativa de los estudiantes en la lengua extranjera y, por ello, se definen en

las habilidades de comprension y expresion oral y escrita (Mineducacion, 2016. p. 10).

Los derechos basicos de aprendizaje de basica primaria tienen como objetivo mejorar la
calidad de la educacidn del pais segun el Ministerio de Educacion Nacional, los cuales permiten
al docente identificar los saberes y las habilidades que desarrollan los estudiantes. Su
importancia radica en las actividades planteadas que sirven de apoyo para el desarrollo de
planes de area y planes de clase de las instituciones; su estructura se compone en un enunciados
cortos, imagenes con dialogos cortos representativos del aula de clase con el fin de que los
estudiantes comprendan esos dialogos, aprendan vocabulario, asocien imagenes con sonidos de
palabras, con el fin de que los estudiantes comprendan y respondan preguntas sobre sus datos
personales; como ejemplo el DBA busca facilitar la comprension del estudiante frente a un

contexto determinado haciendo uso de la lengua extranjera inglés.

2.5.3. Estandares de Competencias Inglés

Los estdndares béasicos de inglés fueron creados con el propdésito de estructurar un plan
de desarrollo de las competencias comunicativas de la lengua extranjera inglés, donde segln
los niveles de inglés del marco comdn europeo los estandares se articulan con unas metas
propuestas que establecen lo que los estudiantes deben saber y poder hacer en cada nivel de

dominio de la lengua extranjera.

Los estandares estan divididos para la educacion basica primaria y media, los cuales
estan organizados en cinco grupos de grados correspondientes, donde dan a conocer el

desarrollo progresivo que deben tener los estudiantes en cada nivel de desempefio del inglés.
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Para cada nivel de escolaridad se establecen unos objetivos en las habilidades
comunicativas que cada estudiante debe desarrollar, de los cuales los docentes y las
instituciones deben definir el orden a seguir de cada logro y relacionarlos con el trabajo dentro

del aula para garantizar un aprendizaje significativo.

2.5.4. Curriculo Sugerido

El curriculo sugerido de transicion, primaria y bachillerato es un documento propuesto
por el Ministerio de Educacion Nacional para facilitar la planeacion y la ensefianza del inglés a
los docentes. El curriculo sugerido tuvo un disefio enfocado en las habilidades para la vida

entorno a lo que se espera que logre el estudiante, como se puede ver en la figura 1.

SECRETARIA DE
EDUCACION

INSTITUCIONES
EDUCATIVAS

PADRESY

MADRES DE FAMILIA ESTUDIANTES

Figura 1. Disefio Curricular. Mineducacion (2016)

El disefio curricular propuesto por el Ministerio de Educacion aborda las competencias

comunicativas, competencias interculturales y competencias y saberes generales que cada
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estudiante debe desarrollar dentro del aula de clase, donde ademas de una formacién académica

se forma con valores para la vida.

En ese mismo sentido, para entender el curriculo se debe comprender los componentes
y/o niveles bases que lo constituye. Estos son el macrocurriculo que se refiere a los principios
curriculares orientados al aprendizaje de una lengua, en conjunto a los principios

metodoldgicos, y las teorias relacionadas a la educacion del inglés.

El mesocurriculo que se refiere a la estructura del alcance y secuencia de la progresion
didactica para la realizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés de acuerdo a los
niveles propuestos por los Estandares Basicos de Competencia, ademas dentro del
mesocurriculo se encuentran los grados y numero de horas asignadas para la ensefianza del

idioma.

Y el altimo nivel del cual estd compuesto el curriculo sugerido es el microcurriculo que
se refiere a la propuesta y secuencia didactica para cada grado, compuesto por los objetos de
aprendizaje, indicadores de desempefio, estandares basicos de competencias para cada grado,
actividades adecuadas para trabajar la ensefianza del inglés y la evaluacion. Esta estructura
curricular esta direccionada a ser una base fundamental para que los docentes puedan disefiar

su propia secuencia didéctica.

En esas mismas palabras, el disefio curricular estd acompafiado por unos componentes
especificos para lograr su eficacia en la ensefianza-aprendizaje del inglés, segin Posner (2005)
citado en Mineducacién (2016) son el alcance y secuencia, es decir los objetivos para cada
grado que deben alcanzar los estudiantes y el programa de estudios conformado por los temas,

los recursos, la evaluacion y los estandares donde se observan los conocimientos y habilidades
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requeridos por el estudiante al finalizar cada etapa escolar. De igual forma los libros de texto o
guias para orientar el aprendizaje del inglés, las rutas de estudio que los estudiantes deben
realizar como complemento a su aprendizaje y las experiencias académicas y emocionales de

los estudiantes.

En este mismo sentido de ideas, un curriculo es incluyente y abierto, porque hay una
relacion de la vida dentro y fuera del aula. En términos concretos esto se puede entender como
enfoque curricular en el cual existe una conexion entre los actores y el entorno generando una

interaccion de las experiencias. Esto se entiende como los ejes curriculares conocidos como:

La transversalidad la cual es concebida como la construccion de didlogos entre las
diversas asignaturas fomentando el aspecto multidisciplinar entre los problemas sociales, éticos

y morales presentes en el entorno escolar, familiar y cultural.

El enfoque sociocultural que se concibe como la orientacion de la lengua por medio de
la comunicacion y construccion de significado, también se entiende como un medio para
favorecer la construccion discursiva de la lengua y los aspectos sociales para el aprendizaje de
la lengua extranjera por medio de procesos cognitivos, afectivos y de interaccion (Bandura,
1992; Halliday & Hassan, 1989; Hymes, 1972; Vygotsky, 1978, citado en Mineducacion,

2016).

Y como ultimo eje curricular, la diversidad y equidad que también son ejes transversales
del curriculo sugerido donde se debe asegurar el cumplimiento de todos los derechos de los

estudiantes, para que gocen y vivan las mismas experiencias orientadas al aprendizaje.

Por consiguiente, retomando lo anterior sobre la estructura del curriculo sugerido, dando
un énfasis en la malla curricular orientado a la basica primaria, este documento del Ministerio
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de Educacion esta constituido por un alcance y la secuencia para los diferentes grados desde
transicion a quinto de primaria, donde se puede identificar los derechos basicos de aprendizaje
los cuales son los derechos y saberes que deben lograr los estudiantes al finalizar cada afio
escolar; asi mismo se encuentran los ejes tematicos divididos en cuatro modulos basados en el
contexto de los estudiante, en los cuales se puede distinguir la meta a alcanzar por el estudiante,
de igual forma las funciones de la lengua que debe desarrollar cada uno de los estudiantes y los
objetivos que se deben lograr al finalizar cada afio escolar de cada uno de los grados de

escolaridad.

Asi mismo, dentro de cada uno de los modulos se encuentran los indicadores de
desempefio para cada grado; el saber, saber hacer, saber ser y saber aprender, que sirven de guia
para las planeaciones de los maestros al tener en cuenta lo que debe lograr cada estudiante, de
igual forma, en el curriculo se encuentran los contenidos sugeridos con el vocabulario y la
gramatica relacionada a las tematicas para cada uno de los mdédulos de los grados de
escolaridad; por consiguiente, se encuentran las rutas metodolégicas y evaluativas sugeridas
para los cuatro mddulos, en los cuales se puede evidenciar distintas metodologias orientadas a
la ensefianza del inglés como el aprendizaje basado en tareas, el aprendizaje basado en
proyectos y el aprendizaje basado en problemas, asi mismo el curriculo cuenta con unas
estrategias pedagogicas direccionadas para la formacion integral del alumno, brindando juegos
y estrategias didacticas que los maestros pueden implementar en sus clases, con ejemplos claros

de como aplicarlos en el aula de clase para trabajar las cuatro habilidades lingtisticas del inglés.

Por Gltimo, el curriculo sugerido brinda unas estrategias de evaluacién y de seguimiento
como por ejemplo, preguntas relacionadas a las tematicas vistas, mecanismos de observacion,

registros anecddticos, muestras de trabajo, etc. El curriculo sugerido brinda herramientas que
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facilitan la labor docente a maestros no especializados en la lengua extranjera inglés para lograr

una mejor ensefianza-aprendizaje de la misma.
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3. Capitulo Il

Este capitulo tiene como propdsito, presentar la metodologia que se llevo a cabo en el
desarrollo de la investigacion. En el inicio se realizod la descripcion de la muestra y poblacion
donde se llevd a cabo el estudio, ademas, se definio el enfoque investigativo, el disefio y el
alcance de la investigacion. A partir del disefio fue establecida la técnica e instrumento
apropiado para la recoleccion de datos, posteriormente se describio la secuencia para lograr los

objetivos propuestos.

3.1.Muestra o Poblacion

El contexto de estudio tomd lugar en dos instituciones educativas de caracter publico de
la ciudad de Tulué en bésica primaria, donde se realiz6 una inmersion con la poblacion objeto
de estudio conformado por cuatro docentes de bésica primaria de dichas instituciones, debido
al facil acceso y proximidad con los maestros de esos colegios. Ademas, es necesario destacar,
que los sujetos de estudio fueron dos docentes de inglés de cada una de las dos instituciones

educativas.

Los maestros de dichas instituciones hicieron parte de las mesas de bilingtiismo 2016-
2018, logrando la participacién de un gran nimero de docentes y directivos de cada una de las
dos instituciones, ademas se hicieron aportes sobre la importancia de fortalecer el area de inglés
fomentando el bilingliismo dentro de la basica primaria; de igual forma son instituciones que
carecen de profesores especializados en la asignatura de inglés en la jornada de basica primaria.
En ese sentido las instituciones requeridas para la investigacion fueron la Institucion Educativa

Técnica Occidente y la Institucion Educativa Corazén del Valle.

63



La Institucion Educativa Técnica Occidente: ubicada en el barrio Guayacanes-Tulua,
Valle del Cauca, Diagonal 23 Calle 18 Esquina, esta institucién cuenta con un promedio de

1.000 estudiantes de bésica primaria de los estratos 1 y 2.

La Institucion Educativa Corazon del Valle: ubicada en el barrio Tomas Uribe carrera
27 calle 22 esquina, esta institucion cuenta con un estimado de 1.238 estudiantes de béasica

primaria de los estratos 1 y 2.

3.1.1. Sujetos de investigacion

Es necesario mencionar que al inicio del estudio, una de las dos entrevistas iniciales se
realiz6 con uno de los docentes de la Institucion Educativa Maria Antonia Ruiz, pero debido a
situaciones ajenas a ambas instituciones, no fue posible continuar con el proceso, por esta razon,
el docente de dicho colegio no pudo permanecer como sujeto de estudio dentro de la

investigacion.

Debido a la probleméatica del estudio, los criterios de escogencia de la muestra que se

relacionaron con la naturaleza de la investigacion fueron:

1. Que los docentes sujetos de estudio llevaran méas de un afio de experiencia dentro de
su institucion correspondiente.

2. Docentes que participaron y tuvieron un acercamiento con las mesas de bilingliismo
en la ciudad de Tulué.

3. Que los docentes hubieran tenido un acercamiento y experiencia con docentes

practicantes de la unidad central del valle.

64



Asi mismo, la muestra es considerada intencional, ya que la investigadora tenia acceso
facil a los docentes objeto de estudio con esas caracteristicas y facilidad para llevar a cabo el

acercamiento con los participantes.

3.2. Enfoque paradigma cualitativo

El enfoque de esta investigacion es cualitativa porque tuvo como objetivo estudiar la
naturaleza de la realidad de los docentes participantes de estudio dentro de su contexto, donde
se explica la razon de sus comportamientos, conductas, experiencias y opiniones dentro de su
practica frente a la implementacién y evaluacion del curriculo sugerido y dentro de su rol como
docente de inglés. En cuanto al enfoque cualitativo segin Martinez (2012) propone que por
medio del método de investigacion fenomenoldgico es posible realizar estudios de tipo
cualitativo; de acuerdo a lo anterior esta investigacion tuvo como proposito ayudar a ver a cada

individuo del estudio como un ser con respuestas y sentimientos propios.

Ademas, el instrumento de recoleccidn de datos que se emple6 no suscitdé una medicion
numérica, debido a que se generd datos de orden cualitativo con descripcion y analisis de
relatos; el enfoque cualitativo se basa en “un sujeto cognoscente, el cual esta influido por una
cultura y unas relaciones sociales particulares, donde se da una comprension y analisis, del
conocimiento de las formas de percibir, pensar, sentir y actuar, propias de esos sujetos
cognoscentes” (Casilimas, 2002, p. 28). En palabras mas puntuales, se analizaron e
interpretaron las conductas y pensamientos de los docentes de acuerdo a los relatos obtenidos
por medio de entrevistas semi-estructuradas; técnica de investigacion con una serie de preguntas
que permitieron describir las percepciones, experiencias, situaciones y vivencias de los

docentes.
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Finalmente este estudio fue cualitativo por que buscO dar resultados intangibles, los
datos que se generaron no presentaron medicion numérica, debido que se hicieron una
descripcién de los datos encontrados y asi se llevo a cabo la interpretacion de los resultados de

las experiencias de los participantes, las cuales no se generalizaron de manera probabilistica.

3.3.Disefio de la investigacion

De acuerdo a la problematica planteada y a los objetivos del estudio, se estableci6 el
disefio y/o método de investigacion fenomenologica, ya que su finalidad es explicar y entender
la naturaleza de las cosas, lo que el individuo construye y modifica constantemente; describir e

interpretar las experiencias vividas de un fendmeno (Martinez, 2012).

De igual forma, segun Heidegger la fenomenologia se enfatiza en la ciencia de los
fendmenos; ésta consiste en “permitir ver lo que se muestra, tal como se muestra a si mismo y
en cuanto se muestra por si mismo”; por consecuencia, es un fendémeno objetivo, por lo tanto
verdadero y a su vez cientifico (citado por Martinez, 2012, p. 99). Segun lo expuesto por el
autor se busco observar de manera clara esos pensamientos de los participantes, esas
experiencias frente a su conocimiento de la malla curricular inmerso en su labor docente de
inglés. La fenomenologia enfatiza en conocer el mundo de la vida y explicar un fendbmeno; en
entender lo que la gente piensa, sus vivencias y experiencias, en busca de develar y describir
unas realidades; en otras palabras esta investigacion tuvo como propdsito mostrar, estudiar y
comprender el significado de las experiencias vividas, la relacion entre esas percepciones
encontradas de los maestros de basica primaria frente a la creacion, principios, implementacion
y evaluacion del curriculo sugerido del Ministerio de Educacion Nacional. Este disefio y/o

método fenomenoldgico fue el indicado para esta investigacion debido a que en este estudio se

66



baso en explicar y en entender un fenémeno, en comprender el significados de las vivencias,

opiniones y comportamientos de los docentes participantes del estudio, por esta razén no se

hizo uso de otro método de investigacion.

En este mismo sentido de ideas, el disefio y/o método de investigacién fenomenoldgica

segun Martinez (2012) dispone de tres etapas para realizar el procesamiento de la informacién

del estudio, esto se compone de tres etapas: etapa descriptiva, estructural y de discusion.

e En la etapa descriptiva de este estudio se estructuraron unas preguntas donde se

implement6 una primera entrevista semi-estructurada a dos de los sujetos de

estudio (Ver anexo N° 1), las entrevistas se realizaron en las instituciones

correspondientes de cada docente. Después de obtener los relatos de los dos

participantes se hizo la delimitacion de las unidades, en otras palabras, se extrajo

los cddigos en relacion a las ideas expresadas por los docentes, posteriormente

con los cddigos mas importantes estructuro una segunda entrevista semi-

estructurada a todos los participantes del estudio (Ver anexo N° 1).

e En la etapa estructural se realizaron los siguientes seis pasos propuestos por

(Martinez, 2012, p. 100-101) por medio de los relatos obtenidos de la segunda

entrevista a los docentes.

1.

2.

Primer paso: Lectura general de la descripcion de cada protocolo.
Segundo paso: Delimitacién de las unidades tematicas naturales.

Tercer paso: Determinacion del tema central que domina cada unidad
temaética.

Cuarto paso: Expresion del tema central en lenguaje cientifico.
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5. Quinto paso: Integracion de todos los temas centrales en una unidad
descriptiva.

6. Sexto paso: Integracion de todas las estructuras particulares en una
estructura general.

Primero se hizo una lectura general de las cuatro entrevistas realizadas a los docentes
sujetos de estudio, donde con cada entrevista se realizo la delimitacion de las unidades, es decir
se extrajo unos cédigos nuevos en relacion a los relatos e ideas encontradas en lo expuesto por
los participantes; esos codigos dieron origen a las categorias tematicas finales, relacionadas con
las percepciones expuestas por los docentes en cada una de las entrevistas (Ver figura N°4).
Mas adelante se realizé la definicion de las categorias desde lo tedrico y la explicacion
transversal de los temas, en el cual se mostrd la relacion entre las categorias, codigos, relatos
docente y teorias para el analisis de las percepciones y experiencias manifestadas en las
entrevistas. Al final, como Gltimo paso de la etapa estructural fue la condensacién de todo el

documento de investigacion.

e Enlaetapa de la discusion de los resultados de Martinez (2012) se relacionaron
los resultados obtenidos de la investigacion, es decir, se realiz6 una comparacion
entre las percepciones obtenidas de los docentes participantes con las
conclusiones y hallazgos de otros estudios similares, donde se hallaron
diferencias y similitudes entre este estudio en relacion a los demas, apoyado con

soportes teoricos.
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Es necesario aclarar que en el capitulo IV de la investigacion se realiz6 una descripcion
méas amplia y detallada de las tres etapas del disefio y/o método fenomenoldgico de Martinez

(2012) en relacion a este estudio.

3.4.Alcance de la investigacion

Teniendo en cuenta que el enfoque cualitativo se fundamenta en procesos inductivos,
dado que este primero explora, luego describe y por Gltimo genera perspectivas tedricas. El
alcance de esta investigacion es descriptivo porque busco describir, comprender y develar las
percepciones de los docentes de basica primaria de inglés frente a la implementacion y
evaluacion del curriculo sugerido por Mineducacion. El alcance descriptivo exhibe una realidad
tal como se presenta, describe un fenomeno sin introducir modificaciones, describiendo
situaciones y eventos del fendmeno sometido a andlisis. En virtud a este tipo de estudio, se
buscé dar a conocer las experiencias positivas, negativas y temores que tienen los docentes
frente a la ensefianza del inglés, frente a lo que propone el curriculo sugerido y sobre la
implementacion y adaptacion del curriculo dentro del contexto de cada institucion. Asi mismo,
por medio de entrevistas individuales realizadas a la poblacion sujeto de estudio, se describid,
se analizd y se interpreté de manera detallada las respuestas de cada docente, el lenguaje
corporal, el lenguaje verbal y no verbal, en relacion a las emociones y experiencias brindadas
por los docentes participantes de la investigacion. (Dankhe, 1986, citado en Sampieri, Collado,

Lucio, 2006).
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3.5. Instrumentos de investigacién

3.5.1. Entrevista

La entrevista es uno de los métodos de recoleccion de datos méas complejos dentro de
una investigacion cualitativa, existen diferentes tipos de entrevistas con diferentes finalidades,
asi mismo muchos autores definen la entrevista de varias maneras. Segin Wellington (2000)
citado en Kong (2017) el propo6sito de una entrevista es indagar y analizar las perspectivas e
historia de vida del entrevistado. Desde el punto de vista de este autor la entrevista es una
manera de dar voz a los pensamientos y perspectivas de una persona, una conversacion con un

proposito claro donde se revelan sentimientos, perspectivas y experiencias.

De acuerdo con lo anterior para este estudio se optd por la entrevista semi-estructurada
debido a sus caracteristicas, puesto que, permite al investigador plantear unas preguntas
iniciales de acuerdo a un tema en particular; asi mismo el entrevistado es flexible en sus
respuestas debido a que es posible realizar preguntas abiertas mediante la entrevista. Como lo
expresa Bryman (2004) en una entrevista semi-estructurada el investigador no debe convertir
la entrevista en una entrevista estructurada, su deber es realizar preguntas abiertas (citado en,
Kong, 2017). En este tipo de entrevista se debe ser flexible debido a que por medio que la
entrevista fluye surgen méas preguntas relacionadas a las respuestas dadas por el entrevistado,

ademas el orden de las preguntas puede varias dependiendo de como fluya la entrevista.

En este estudio se implemento la entrevista semi-estructurada en las dos sesiones con
los participantes, se realiz6 una en la inmersion inicial y otra en la inmersion final con los

docentes sujetos de estudio.
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3.5.1.1. Inmersion inicial

Se realiz6 una entrevista semi-estructurada inicial (Ver anexo N°1), correspondiente a
la fase descriptiva del disefio fenomenoldgico de Martinez (2012), esta entrevista se realizo
como una inmersion inicial con dos de los sujetos participantes del estudio, al realizar la
entrevista inicial se plantearon unas preguntas iniciales, pero mediante la entrevista surgieron
nuevas preguntas que apuntaban a dar respuesta a diferentes aspectos importantes de las

percepciones de los docentes frente al curriculo sugerido.

Se realizaron, ocho preguntas a uno de los docentes sujetos de estudio y a un docente
que solo hizo parte de la entrevista inicial, debido a que no continuo siendo parte del proceso
dentro de la investigacion. Los relatos expuestos por los dos maestros ayudaron a evidenciar y
a conocer la problematica que fue trabajada en esta investigacion, pero en esta entrevista de
acuerdo a las respuestas del entrevistado surgieron unas nuevas preguntas, cinco mas, para
profundizar mas en el tema a tratar y poder destacar con mayor facilidad las experiencias de

esos docentes.

3.5.1.1.1. Entrevista semi-estructurada: Preguntas iniciales

e ;Cuantos afios de experiencia tiene en la labor docente?

e ;Cuantos afios lleva en la institucion educativa?

e ;Cual es su formacion base?

e (En qué grados ha trabajado y en cuales se ha desempefiado en la labor docente?

e ;Hatenido alguna experiencia dentro del campo de la asignatura del inglés?
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e Para llevar a cabo las clases de inglés dentro del aula en primaria, ¢ha tenido en cuenta lo
que propone el curriculo o preparas una clase aparte dependiendo de los conocimientos que
hayas adquirido?

e ;Usted conoce o hasta qué grado de conocimiento tiene sobre el curriculo sugerido de
inglés?

e ;La institucién utiliza el curriculo sugerido por el Ministerio de Educacién, tienen uno
propio o utilizan algunos aspectos del curriculo sugerido de Mineducacion y otras de la

institucion?

3.5.1.1.2. Entrevista semi-estructurada: Preguntas emergentes

Estas preguntas surgieron mediante la entrevista de acuerdo a ideas expresadas por los
docentes como respuesta a las preguntas iniciales, estas preguntas contaban con una direccién
mas profunda a las experiencias e ideas expresadas por los participantes frente a su labor

docente de inglés y frente a su aproximacion y experiencia con el curriculo sugerido.

e ;Cudl ha sido su experiencia como docente en esta area?

e ;COmo se siente con respecto a eso?

e ;Qué dicen los nifios? ;Qué sienten los nifios cuando usted esta haciendo ese proceso?

e (Qué le deja a su vida esa ensefianza del inglés?

e ;Usted como se aproxima a ese plan de clase? ¢Usted se aproxima desde su experiencia
como docente de primaria o se visiona como su docente de inglés y se mete en el proceso

que le estan diciendo ahi el desarrollo de la competencia linguistica, el desarrollo de una
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competencia pragmatica, o usted cuando se aproxima al curriculo, a ese plan de clase, lo

hace desde su propia experiencia como docente de primaria?

A partir de esta primera entrevista se obtuvieron unos cddigos que surgieron de los

relatos de las entrevistas, después se agruparon y surgieron unas categorias emergente que

fueron:

EXPERIENCIAS POSITIVAS
DE ENSENANZA

- La felicidad y el gusto por ensefiar inglés )
- Pasion por ser docente

- La confianza en el docente

- Fortalezas del docente practicante

- Conexion del nifio hacia la clase de inglés

- Experiencia compleja ensefiando inglés

EXPERIENCIAS NEGATIVAS
DE ENSENANZA

PERCEPCIONES DE LOS DOCENTES

[CA TEGORIAS TEMATICAS ]

FORMAS DE EINSEﬁAR
INGLES

- Intencion de ensefianza del Inglés
+ Uso de guias para la ensefianza del inglés
- Guias como base para la planeacion

- Conocimiento del curriculo sugerido

- Traumas con el inglés como estudiante
« Traumas con el inglés

- Limitaciones al ensehar inglés

- Experiencia compleja ensefiando inglés

- Dificultad por falta de tiempo para la planeacion

- Adaptaci curriculares en la clase de inglés

+ Dificultad por falta de tiempo para la pl. ion

- Division de la pl: ion por di

- Eji ion de Ia pl: 5n de otro d en inglés

- Rol ejecutor en la ensefianza del inglés

» Limitacii al

+ Diddctica y

inglés

como dios de

LABOR DOCENTE EN LA
ESCUELA

- Grados en donde se orienta
- Asignaturas que orienta

» C labor

+ Formacidon docente

- Asignaturas que le gusta orientar
- Tiempo de experiencia docente

- Asignacion obligatoria del inglés

- Intencion de enseianza del Inglés

POSIBILIDADES DE LA
ENSENANZA
DEL INGLES

- Ensefianza del inglés como reto
- Experiencia en otras dreas para enseiiar inglés
- La confianza en el docente

- Fortal del d pr

- Conexidn del nifio hacia la clase de inglés

- Ensefianza del inglés como reto

« Pasion por ser d

- La felicidad y el gusto por ensefiar inglés

Figura.2. Categorias Emergentes. Elaboracion Propia.
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De acuerdo a las categorias emergentes (Ver figura N°2), obtenidas de la primera
entrevista semi-estructurada de los participantes del estudio, como se observa en la figura N°2,
los cddigos y categorias hacen alusién a la labor docente dentro del aula de clase, al igual que
el conocimiento del curriculo sugerido y las limitaciones que presentan al ensefiar inglés, donde
los docentes manifestaron aspectos negativos como los traumas y limitaciones frente al inglés,
al igual que aspectos positivos como la felicidad y la pasion por ser docente. Por consiguiente,
por medio de los codigos y categorias iniciales se realizd la construccion de la segunda
entrevista semi-estructurada donde se dio profundidad a las percepciones encontradas en el
acercamiento inicial con los participantes, para obtener mayor informacién sobre las

experiencias de los cuatro docentes sujetos de estudio.

3.5.1.2. Inmersion final

Tabla 1. Cuadro Comparativo de Preguntas de Entrevista Final con Categorias.

CATEGORIAS PREGUNTAS

e Podria contarnos cuanto tiempo lleva en la
institucién educativa, su area de formacion y
en qué grado(s) orienta?

La labor del dacente en la escuela e Ahora, nos podria contar un poco sobre su
historia como docente de inglés en esta
institucion educativa.

e ;Cbomo planea usted sus clases?

Posibilidades de la ensefianza del inglés e (Qué tanto se acercan o se distancian de los
objetivos y metas propuestos por el curriculo

sugerido?
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¢Cuéles son sus propositos a la hora de
ensefar inglés con sus estudiantes?

¢Qué elementos del curriculo sugerido para
primaria adopta o utiliza en su planeacion?
¢Como estan constituidos los planes de area
y de aula propuestos por la institucion
educativa?

¢Qué posibilidades encuentra en los procesos
de ensefianza y aprendizaje del inglés por
parte de los estudiantes y usted como
docente?

¢Cual es opinion acerca de la propuesta de
curriculo sugerido para la ensefianza del
inglés disefiada por el Ministerio de
Educacion Nacional?

Formas de ensefiar inglés

¢Como orienta usted una clase de inglés?
¢Conoce usted algo del curriculo sugerido
para la ensefianza del inglés?

¢Utiliza usted estrategias de evaluacion
propuestas en el curriculo sugerido?

¢Qué medios y materiales utiliza usted para
orientar la clase de inglés?

¢Qué metodologias utiliza usted en sus clases
de inglés?

¢Cémo se diferencian los procesos de
ensefianza del inglés de las otras areas?
¢Qué propositos tienes tu a la hora de
ensefarles a ellos inglés?

¢El contexto esta alejado a lo que plantea el
curriculo sugerido?

Experiencias negativas de ensefianza

¢ Qué obstaculos encuentra en los procesos de
ensefianza y aprendizaje del inglés por parte
de los estudiantes y usted como docente?
¢Qué le gusta o le disgusta de ensefiar ingles?
¢Qué experiencias positivas y negativas has
tenido ya ensefiando inglés?
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Experiencias positivas de ensefianza

e ;Qué experiencias ha tenido con la
implementacion de las actividades que
propone el curriculo sugerido para los
estudiantes?

e (Cudl ha sido su experiencia con las
metodologias de la ensefianza del inglés
propuestas por el curriculo sugerido?

e ;Qué experiencias positivas y negativas ha
tenido orientando esta asignatura?

e ;Qué le ha dejado a su vida profesional,
personal la ensefianza del inglés en la

institucion educativa?

Fuente: Cardona, 2019.

El objetivo de estas preguntas fue el de apuntar a conocer mas a fondo las experiencias
de los docentes dentro del aula de clase de inglés, de qué manera llevaban a cabo la planeacion,
de qué forma implementaban el curriculo sugerido en sus planeacion, ademas de conocer los
obstaculos en su labor docente, lo que les gustaba o disgustaba de ensefiar inglés, etc. Por esta
razdn las preguntas surgieron de las categorias emergentes segun los primeros relatos, como se
observa en la tabla 1, tres de las preguntas estaban dirigidas a conocer la formacion de los
docentes, igualmente cuatro de ellas direccionadas a conocer sus experiencias positivas en la
ensefianza del idioma extranjero inglés. Ademas en medio de la entrevista surgieron preguntas
como ¢ Qué experiencias positivas y negativas has tenido ya ensefiando inglés?, ; Qué propositos
tienes tu a la hora de ensefiarles a ellos inglés?, ¢El contexto esta alejado a lo que plantea el
curriculo sugerido?, preguntas emergentes de acuerdo a las respuestas dadas por los sujetos de

estudio.
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La segunda entrevista semi-estructurada tuvo lugar en la etapa estructural de Martinez

(2012) donde se llevé a cabo los seis pasos que compone esta etapa mediante los relatos de los

docentes. Los seis pasos son:

e Lectura general

Delimitacion de las unidades

Pre-categorias

Definicion de las categorias desde lo tedrico

Explicacidn transversal de los temas

Informe final

Figura 3. Etapa Estructural. Martinez (2012).

1)

2)

3)

Lectura general de la descripcion de cada protocolo: en este paso se hizo la
transcripcion de las entrevistas, asi como la lectura general de cada una de las cuatro
entrevistas de la inmersion final.

Delimitacién de las unidades teméticas naturales: en este paso se realiz6 la
codificacion abierta de cada uno de los relatos encontrados en las entrevistas, donde
se nombro a cada una de las ideas expresadas por los docentes por medio de la
lectura; al conjunto de nombres se les denomino cddigos. También para el
nombramiento de los cAdigos se tuvo en cuenta los cddigos y categorias emergentes
de las primeras entrevistas.

Determinaciéon del tema central que domina cada unidad tematica: este paso

consistio en agrupar los codigos encontrados, clasificandolos de acuerdo a las
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intenciones dadas de los docentes, esto dio paso a la creacion de las seis categorias.

Las categorias que surgieron de los relatos de la entrevista final fueron:

Tabla 2. Delimitacion Temética (Categorias).

DELIMITACION TEMATICA (CATEGORIAS)

La labor del docente en la

escuela

Esta categoria surgi6 de acuerdo a las
experiencias que manifestaron los docentes
sobre su formacion docente y sobre el
conocimiento de la malla curricular que la que

tienen en cuenta para la planeacion.

Falencias en la ensefanza del

inglés

Categoria donde los docentes manifestaron lo
complejo de la planeacion en inglés y los
obstaculos para la ensefianza y aprendizaje del

inglés.

Formas de ensefiar inglés

Es categoria consiste en los conocimientos bases
que tienen los docentes sobre la malla curricular
y las adaptaciones que realizan en sus clases, al
igual que las estrategias alternas para la

ensefianza del inglés.

Experiencias  negativas  de

ensefianza

Esta categoria surgid del temor que los docentes
manifestaron hacia la ensefianza y aprendizaje
del inglés, y el temor de transmitir actitudes

negativas a los estudiantes.
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Experiencias  positivas  de | Esta categoria se manifestd de los aspectos

ensefanza

positivos que resaltaron los docentes como la

felicidad y gusto por ensefar.

Fuente: Cardona, 2019.

4)

5)

Expresion del tema central en lenguaje cientifico: este paso consistid en definir cada
una de las categorias desde lo tedrico, es decir, la teoria adecuada para definir cada
una de las categorias de acuerdo al relato de los docentes participantes.

Integracidn de todos los temas centrales en una unidad descriptiva: en este paso se
hizo la explicacion transversal de los temas. Se explicd la relacion entre las
categorias y los cddigos encontrados en las segundas entrevistas frente a los relatos
de los docentes, como soporte del porqué de cada categoria, también, en relacién a

la teoria de diferentes autores como apoyo de cada una de las categorias.

Es necesario destacar, que en la descripcion y/o codificacion de las experiencias
descrita por los participantes, fue a través de una sintesis de todos los relatos o
segmentos de las trascripciones correspondientes a citas textuales de lo descrito por
los sujetos de investigacion, de manera que se le asigné un nombre a cada sujeto
que se compuso de un letra “E” y una letra “D” que representa la entrevista y al

docente, y un nimero correspondiente al entrevistado y a cada entrevista.
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6) Integracion de todas las estructuras particulares en una estructura general: en el
altimo paso de la etapa estructural de Martinez se realiz6 un informe final, en otra

palabras, el proyecto de investigacion con todos sus componentes analizados

El andlisis de datos de cada uno de los pasos de la etapa estructural se encuentra en
el apartado de resultados. Donde se describe el significado de las vivencias de los
docentes del estudio frente a su realidad en el aula de clase y frente a sus
experiencias en relacién con la creacion e implementacion del curriculo sugerido
de Mineducacidn, en el cual se explica y se entiende el fenémeno estudiado dentro

de su rol en la ensefianza del inglés.

Igualmente, en la etapa de discusion de Martinez (2012) se Ilevo a cabo el analisis de los
datos de la investigacion mostrando los resultados obtenidos mediante los relatos de las entrevistas,
donde se contraponen, se complementa y se comparan los resultados sobre las experiencias que
los docentes frente a la implementacion y evaluacion del curriculo sugerido y sobre su labor como
docente en el aula de inglés. De igual modo la descripcion detallada de esta etapa se encuentra en

la discusidn de resultados en al capitulo 4 del documento.
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4. Capitulo IV

4.1. Resultados

El siguiente capitulo presenta el andlisis realizado a los datos recolectados con el
instrumento de investigacion. En otras palabras, se encuentran los andlisis de las entrevistas, los
datos de las categorias y codigos que surgieron de cada uno de los relatos, también los analisis
recolectados de la transversalizacion entre las teorias, categorias y relatos de participantes. Dando
respuesta a la pregunta y objetivos de investigacion que buscaban identificar, describir y
comprender las experiencias de los docentes sujetos de estudio frente a la implementacion y

evaluacion del curriculo sugerido en el area de inglés de bésica primaria.

4.1.1. Categorias de la inmersion final
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PERCEPCIONES
DE LOS
DOCENTES

e Formacion docente

e Experiencia docente

e Grados en donde se
orienta

e Elgustode
los estudiantes

por aprender EXPERIENCIAS POSITIVAS
inglés

CATEGORIAS LABOR DOCENTE EN LA

DE ENSENANZA TEMATICAS ESCUELA «Division de la

e Felicidady planeacion por docentes
gusto por

ensefar

s Conocimiento de la

EXPERIENCIAS NEGATIVAS
malla curricular

DE ENSENANZA
PROBLEMATICAS DEL CONTEXTO
EDUCATIVO e Planeacion docente
e Transmitira FORMAS DE ENSENAR
los nifos el INGLES
temor al inglés FAJ'ENCIAS EN LA .
ENSENANZA DEL INGLES o Contexto

- educativo complejo

e Actitudes el

s Pocointerés ala

ensefianza-aprendizaje
del inglés

negativas
(miedo, trauma)
enel
aprendizaje del
inglés

e Minimo cumplimiento
del docente frente a la

clase de inglés
e Obstaculos parala

formacion del docente

e Conocimientos bases
sobre el curriculo
sugerido

e Dificultad para
ensefar inglés

s Complejidad enla

e [Estrategiasy
planeacion docente

metodologias para la

ensefanza del inglés
o Nivel inadecuado de

e Adaptaciones inglés en docentes

curriculares en la clase de
inglés

e Obstaculos parala
formacion del docente

Figura 4. Categorias Inmersion Final. Elaboracién Propia.

La imagen (Ver figura N°4), es alusivo al paso N°2 de la etapa estructural de Martinez
(2012), la delimitacion de las categorias; en este paso se muestra los codigos que se extrajeron

de los relatos de las cuatro entrevistas semi-estructuradas de la inmersién final a los docentes.
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De igual manera se muestran las categorias que surgieron de acuerdo a los codigos encontrados,
esto corresponde al paso N°3 de la etapa estructural, la determinacion del tema central que
domina cada unidad temaética; es decir las categorias que surgieron, entre ellas estan: la labor
docente en la escuela, las probleméticas del contexto educativo, las formas de ensefiar inglés,
las experiencias negativas de ensefianza, las experiencias positivas de ensefianza y las falencias

educativas en la ensefianza-aprendizaje del inglés.

4.1.2. Codificaciéon tematica

De acuerdo a las categorias y codigos encontrados en los relatos de las entrevistas de los
docentes participantes del estudio, sobre la implementacion y evaluacion del curriculo sugerido en
inglés y sobre la experiencia de la labor docente; se realizo la definicion de las categorias con base
en tedricos que sustentan el significado en base a los cddigos y relatos que la soportan, como se
puede observar en la construccién de la tabla N° 3, en la primera columna se encuentra la categoria
como respuesta a las percepciones que manifestaron los participantes; en la siguiente columna se
haya los codigos que pertenecen a la categoria y en la tercera columna se ubica la teoria que
sustenta y soporta el porqué de la categoria. Esta conceptualizacion de categorias desde lo tedrico

da respuesta al cuarto paso de la etapa estructural de Martinez (2012).

Del mismo modo, después de realizar la definicion de las categorias desde lo teorico se
desarroll6 el quinto paso de la etapa estructural de Martinez (2012) donde se hizo una explicacion
transversal de los temas, es decir, se realizo el analisis de cada una de las categorias en relacion a
los relatos que sustentan las percepciones manifestadas por los docentes participantes, se realizo

una descripcion de las experiencias encontradas en torno a la labor docente en la escuela, formas
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de ensefiar inglés, las falencias de la ensefianza del idioma y las experiencias positivas y negativas

frente a la ensefianza del inglés.

A continuaciéon se muestra la estructuracién de

informacion emergente de las entrevistas:

Tabla 3. La Labor Docente en la Escuela.

la informacion y el andlisis de la

por docente
* Conocimiento de la malla

curricular

Categoria Cadigos Definicion tedrica

La labor  del * Formacién docente El docente va a sumar dentro de su practica
docente en la » Experiencia docente educativa  diferentes creencias y
escuela * Division de la planeacion | convicciones que, sin lugar a dudas, va a

transmitir en su discurso pedagogico con sus
alumnos. El profesor ha de conocer a sus
alumnos, debe ser realista con los medios y
recursos de los que dispone para la
realizaciéon de las diferentes actividades y
seleccionar las dinamicas mas acertadas bajo
estas consideraciones, persiguiendo
alcanzar, la finalidad marcada en el inicio.

(Jiménez, 2008).

Fuente: Cardona, 2019.

En cuanto a la categoria correspondiente de la tabla tres, se define como la ensefianza

de creencias y convicciones mediante la practica educativa del docente, donde es el encargado
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de disponer de diferentes medios, recursos y actividades dentro de la clase para alcanzar su
finalidad (Jiménez, 2008). Frente a esta categoria los codigos que la acompafan fueron la
formacion del docente, experiencia docente, division de la planeacion docente, conocimiento

de la malla curricular y la asignacion obligatoria del inglés.

Uno de los docentes expres6 que su formacion correspondia a otras areas del
conocimiento diferentes al inglés, pero a pesar de esto manifestaban que tenian experiencia al
orientar todas las asignaturas debido a que son docentes que han trabajado muchos afios en la
béasica primaria; aqui en palabras del participante: “...En el colegio llevo veinticinco afios de
estar nombrado como profesor, en primaria llevo cuatro afios con el grado tercero y en ese

tercero hay que orientar todas las asignaturas... ” E#1. D#1.

Adicionalmente, el mismo participante exteriorizaba que entre los docentes de un mismo
grado se dividen la planeacion de las asignaturas y que por este motivo no tenian presente si la
planeacion del area de inglés era coherente, debido a que ellos no eran los encargados de
orientar esa area, solo se centran en ejecutar los planes de clases de los demas profesores, como

3

lo describe el mismo participante: “...Para lo del plan de clases entonces también nos, nos
hemos distribuido las asignaturas como entre los profes que damos del grado tercero. Por
ejemplo a mi me correspondié planear ética, religion, sociales y catedra de paz y mi planeacion
se la entreg6 a los deméas comparieros del grado tercero. Otro profesor le correspondi6 inglés

y castellano. Entonces él prepara la clase para todos los profes de tercero y nosotros

ejecutamos lo que él planea” E#4. D#1.
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A pesar de esto, uno de los participantes manifesté que al momento de desarrollar la
planeacion del &rea de inglés debia tener presentes los elementos propuestos por la malla
curricular del Ministerio de Educacion, manifestando asi que hacia una adaptacion para cumplir
con las exigencias del Ministerio, como lo comentd la participante: “...lo que nosotros
logramos hacer es como, es como coger el DBA, y, y coger el estdndar, y tratar de, de adecuarlo
0 de transformarlo, que le podamos cumplir al ministerio pero que podamos transformarlo
aqui, en lo que realmente podemos lograr con los estudiantes aqui, porque es que aqui... es

complejo, es compleja la, la comunidad "E#5. D#4.

Esta percepcion difiere a la de la participante 3 -donde indicd que seguir una secuencia
didactica o planeacion con las exigencias de la malla curricular del Ministerio es muy complejo
de lograr-: “Nos piden el el, el estandar, nos piden el DBA , os piden el el indicador de logros,
el objetivo, nos piden una cantidad de pasos pues para desarrollar la clase, y nos estan
pidiendo mucho la secuencia didactica , o seay la secuencia didactica es muy largay es muy,

es muy compleja” E#3. D#3.

Los docentes si conocen aspectos importantes del curriculo sugerido, como los
elementos de los DBA vy estandares basicos de competencia para la secuencia didactica del
inglés. Desde lo fenomenoldgico se observan las opiniones y realidades encontradas por medio
de esas experiencias, donde los maestros no siempre tienen presente estos aspectos de la malla
curricular dentro de su planeacion por la dificultad que esto presenta, ademas, como lo han
manifestado, al distribuir la planeacion entre todos los docentes de un mismo grado no tienen

presente si cumple 0 no con las exigencias del Ministerio. Esto afecta al desarrollo de la clase
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y al aprendizaje del estudiante porque no se tienen presentes unos objetivos concretos, solo se

ensefia inglés sin una ruta que permita determinar si al final los estudiantes lograron la

adquisicién de conocimientos deseados por el Ministerio. Por consecuencia, a la hora de hacer

uso de los recursos del curriculo sugerido no va a haber coherencia entre lo que se ensefiay lo

que se espera lograr.

Tabla 4. Probleméaticas del Contexto Educativo.

* EI curriculo sugerido no
es pertinente con la

realidad educativa

Categoria Cadigos Definicion tedrica
Problemaéticas  del e Obstaculos para la | Si un estudiante no hace suya la
contexto educativo formacién del docente problemética de un tema que requiere ser

aprendido. De ahi la importancia que el
docente no solo domine el saber cientifico
como objeto de la ensefianza o se apoye en
teorias cognitivas de aprendizaje que le
permitan  explicar el proceso de
construccion del conocimiento, sino que
ademas pueda disefiar una situacion de
aprendizaje articulando los problemas del

contexto con saberes. (Diaz, (2011).

Fuente: Cardona, 2019.
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La categoria presentada en la tabla cuatro se define como los problemas que el docente
debe enfrentar en el aula y de ahi la importancia que el docente domine el saber cientifico como
objeto de la ensefianza donde pueda disefiar una situacion de aprendizaje articulando los
problemas del contexto con saberes (Diaz, 2011). Frente a esta categoria los cddigos que la
acompanan fueron los obstaculos para la formacion del docente y el curriculo sugerido no es
pertinente con la realidad educativa; codigos en relacion a los relatos de acuerdo a las

percepciones manifestadas por los participantes.

Los docentes manifestaron que el mayor obstaculo que han tenido en su labor como
docente de inglés es la falta de formacion en el idioma, provocando temor y vacios para su
ensefianza, uno de los participantes expreso: “... Y pues jqué vacios? Pues como ese temor por
el drea... pero yo siento que ese vacio no es tan vacio si no que... es como una fortaleza para

uno darse... tener en cuenta que uno tiene que aprender el inglés "E#4. D#1.

Esto presenta un obstaculo para el docente porque a pesar de ser conscientes de los
vacios y las dificultades que presenta hacia el inglés, no buscan maneras de capacitarse debido
al temor y los traumas que han adquirido. De esta misma forma afecta en el desempefio del
estudiante porque los docentes no pueden ir mas alla de solo ensefiar vocabulario y gramatica,

su ensefianza se limita y asi mismo el aprendizaje y habilidades de los estudiantes.

En ese mismo sentido, uno de los docentes -expreso que un obstaculo para la ensefianza
del inglés es la falta de coherencia del curriculo sugerido con la realidad educativa de los
colegios, el docente manifestd que dentro del salon de clases los estudiante adquieren y
aprenden el poco vocabulario en inglés ensefiando por los docentes, pero al no haber espacios

adecuados para que los estudiantes logren una interaccion haciendo uso de ese vocabulario, la
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poca informacion sobre la lengua extranjera aprendida por el estudiante se pierde, ademaés de
que los espacios que se dan dentro del aula son limitados por la falta de tiempo y por las
diferentes capacidades de aprendizaje de los estudiantes -; “...nosotros intentamos al menos
hacer un lenguaje comun simple de inglés en el colegio con el vocabulario, pero si el nifio no
interactla de forma permanente, aunque sea con ese vocabulario, yo estoy casi seguro que se
pierde la informacion, o sea si no se aplica prontamente se pierde, y es lo que el gobierno de
pronto no ha considerado como estructurar unas mallas mucho més coherentes a lo que
tenemos como estudiantes en Colombia... ”E#3. D#3.

La opinidn del docente frente al curriculo se contrapone con el objetivo y el ser del
curriculo, los lineamientos exponen diferentes maneras de abordar la ensefianza del inglés desde
teméticas y metodologias que refuerzan la ensefianza del inglés. A pesar de estos intentos y
métodos propuestos por el curriculo sugerido, como expone la docente, el estudiante no
interactUa de manera permanente con el idioma debido a la limitacion del aula de clase como
las pocas horas que se le dan al inglés a diferencias de las otras areas fundamentales y por las
habilidades que tiene el estudiante para aprender un nuevo idioma. Donde se puede concluir
que a pesar de que el curriculo brinda herramientas para un buen desarrollo de la case, no aborda
las dificultades que se encuentran en cada contexto escolar, donde e curriculo tiene como labor
conocer ese contexto, como lo sefiala Richards (2001) una etapa fundamental para el desarrollo

de un curriculo es analizar el contexto y las necesidades que aborda ese contexto.
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Tabla 5. Formas de Ensefiar Inglés.

Categoria

Cadigos

Definicion tedrica

Formas de ensefar

inglés

« Conocimientos bases
sobre el curriculo sugerido

*  Minimo cumplimiento del
docente frente a la clase de
inglés

» Estrategias y
metodologias para la
ensefianza del inglés

* Docente se apoya en el
docente practicante para la

orientacion de clase

El aprendizaje de una lengua extranjera es un
proceso complejo debido a que el aprendiz
debe comprender, ademas de las estructuras
de su primer lenguaje, los principios de la
lengua extranjera; es decir, la ensefianza se
encarga de guiar y facilitar el aprendizaje,
dandole la oportunidad al estudiante de
aprender, por medio de estrategias
previamente elegidas por el educador para

este fin. (Ramirez y Ruiz, 2014).

Fuente: Cardona, 2019.

La categoria expuesta en la tabla cinco Ramirez y Ruiz (2014) la definen como un

proceso complejo debido a que el aprendiz debe comprender una lengua extranjera y el maestro

es el encargado de facilitar y guiar su aprendizaje por medio de estrategias. Frente a esta

categoria los codigos que la acompafan fueron, los conocimientos bases sobre el curriculo

sugerido, minimo cumplimiento del docente frente a la clase de inglés, estrategias y

metodologias para la ensefianza del inglés y el docente se apoya en el docente practicante para

la orientacion de clase.
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Dos de los maestros sujetos de estudio manifestaron que dentro de los conocimientos
bases que tienen del curriculo sugerido sélo implementan las metodologias que este propone
debido a que no brinda los materiales necesarios para que los docentes puedan trabajar el inglés
en el aula, como lo describe uno de los participantes: “Bueno lo del curriculo sugerido lo que
uno utiliza ahi son las metodologias, porque pues los materiales... ahi no sugieren muchos
materiales, porque como ese curriculo no viene con materiales incluidos, entonces uno tiene
que mirar con que materiales puede trabajar esos temas”E#5. D#4. Esta percepcion es
compartida también por el participante 5 —el cual se refiere, particularmente, en optar por
diferentes materiales y estrategias de apoyo como videos y materiales a través de internet debido
a la falta de materiales brindados por el curriculo sugerido-: “Pues... me apoyé mucho en lo
que son... los videos, los videos que uno encuentra en YouTube, en paginas también sugeridas

por docentes que tienen mds conocimientos de pronto que uno "E#6. D#5.

Esta percepcion es una realidad hacia lo que brinda el curriculo sugerido, dentro de lo
que plantea se puede observar metodologias como lo son el método de aprendizaje basado en
tareas especialmente para trabajar con estudiantes de basica primaria. Sin embargo este
documento no viene con material 0 hojas de trabajo que puedan ser usadas por el docente, brinda
ideas de lo que los maestro pueden hacer para trabajar con cada tema del inglés pero no material

fisico o digital como ayuda para el docente.

En ese mismo sentido, como han expresado los docentes, se consideran como un
ejecutor dentro del aula de clase, dan un minimo cumplimiento frente a la clase de inglés debido

a que no tienen formacion en el idioma, como lo comentd un participante: “...ES mas uno un
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ejecutor de, de la parte gramatical y eso pues con unos, con un vocabulario muy minimo, sin
uso de reglas como lo hacemos en el castellano, sino es practicamente direccionarlos, un
modelo de direccionar. No hay mayor profundidad para con los nifios. Rol ejecutor en la

enserianza del inglés... "E#4. D#1.

Indican, ademas, que se apoyan mucho en el docente practicante para la orientacion de
sus clases, utilizando las estrategias y métodos de los docentes practicantes para planear y dar
sus clases, como lo argumenta otro de los participantes: “Con honestidad lo digo muchas veces
esta uno aprende con la clase porque definitivamente uno no tiene esa competencia yo gracias
a Dios como les digo yo siempre he contado con suerte de tener una persona que haga la
pasantia conmigo, entonces eso me ha ayudado mucho, pero definitivamente la clase es muy es

muy basica, muy basica "E#3. D#3.

Partiendo desde el método fenomenologico esta percepcion da cuenta de la problematica
que aborda el docente frente al inadecuado nivel de competencia de la lengua extranjera, donde
los docentes manifiestan la importancia de los estudiantes practicantes dentro de las escuelas
publicas en basica primaria. Donde se convierten en una figura de apoyo para el docente al ver
la forma en la que el practicante aborda sus clase con técnicas, métodos y material novedosos;
material de ayuda que queda a la disponibilidad de los docentes para que puedan abordarlo en

el aula y asi cambiar la ruta de ensefianza frente al inglés con los estudiantes.
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Tabla 6. Experiencias Negativas de Ensefianza.

Categoria

Cadigos

Definicion tedrica

Experiencias
negativas de

ensefnanza

Transmitir a los nifios el
temor al inglés
Actitudes negativas
(miedo, trauma) en el
aprendizaje del inglés
Dificultad para ensefiar
inglés

Falta de capacitacion a

docentes de inglés de

bésica primaria

La imitaciobn acritica de conductas
observadas en otros profesores, el
aislamiento de sus comparieros, la dificultad
para transferir el conocimiento adquirido en
su etapa de formacion inicial y el desarrollo
de una concepcion técnica de la ensefianza
son problematicas de urgente tratamiento
que afectan de modo negativo el proceso de

socializacion laboral de los profesores.

(Marcelo, 2007, citado en Flores, 2015).

Fuente: Cardona, 2019.

Marcelo (2007) citado en Flores (2015) define la categoria de la tabla seis como la

dificultad del docente para transferir el conocimiento a los estudiantes, afectando asi de manera

negativa al proceso laboral del maestro. Frente a esta categoria los codigos que la acompafian

fueron, transmitir a los nifios el temor al inglés, las actitudes negativas (miedo, trauma) en el

aprendizaje del inglés, la dificultad para ensefiar inglés y la falta de capacitacion a docentes de

inglés de basica primaria.

Los participantes del estudio estan de acuerdo en que la falta de capacitacion de inglés

en ellos ha influido en su proceso de ensefianza del idioma, de manera que presenta una
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dificultad y un obstaculo para la ensefianza del inglés, en palabras de uno de los participantes;
“Que no lo hablo muy bien, para mi es un obstaculo porque ellos deberian tener su profesor
de inglés, bien preparado para eso, yo me defiendo, Y yo trato de hacer la pronunciacion, pero
como no soy experta entonces hay cosas que no las sé’E#5. D#4. Esta percepcion también es
compartida por el participante 5 —expresa que para mejorar la calidad de ensefianza se debe
realizar una capacitacion a los docentes sobre el material y la manera de abordar el aprendizaje
del inglés-: “Pues yo creo que ese material es bueno, sin embargo falta lo que te digo que nos
capaciten como tal en la manera de abordar cada una de las tematicas, siento yo que falta eso
digamos material hay mucho pero a la hora de, de la practica pues uno se basa en el material

pero falta mayor acompafiamiento para, para uno abordar los temas digdmoslo asi ”E#6. D#5.

Esta percepcion descrita por los docentes afecta de manera negativa a sus procesos de
ensefianza y al estudiante. Los maestros demuestran tener unos obstaculos como su formacion
en la lengua extranjera como en la formacion acerca del curriculo sugerido. El ministerio de
educacion ha realizado capacitaciones frente a como implementar el curriculo en la secuencia
didactica pero debido al bajo nivel de competencia de los docentes en el inglés no se sienten en
capacidad para abordar ese material en su planeacion ni en sus clases. Debido a estas
dificultades los docentes deben buscar nuevas alternativas para formarse en la lengua extranjera

y contrarrestar esas limitaciones con las que han vivido dia a dia dentro del aula.

En ese mismo sentido, esa dificultad que tienen los docentes al ensefiar inglés se ve
reflejada en las actitudes negativas que han tenido frente al aprendizaje del idioma extranjero,

donde se ha vuelto algo traumatico para ellos y de esa misma forma lo transmiten en el aula de
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clase, en relacion a esto el participante 1 expreso; “vo tengo una situacion particular con el
inglés, y es que... Mmmm, ha sido mds, de parte mia como un, como se le llama a eso, un
trauma, sera? Si, puede ser, no? la verdad. Es méas traumético porque en el momento en de
que he querido avanzar en el estudio, por ejemplo, del inglés, siempre recuerdo como el inglés
de mi colegio "E#1. D#1. De igual forma, otro docente comentd —el temor hacia el inglés que
tienen los mismos docentes se transmite por medio de su ensefianza-: “...Pero yo siento que
uno le trasmite eso a los nifios y si no soy yo, somos muchos docentes. "E#3. D#3.

Los traumas y el temor que manifiestan los participantes se vuelven obstaculos e
implicaciones dentro del aula de clase debido a que no se crean espacios innovadores y ni
espacios de confianza para que los estudiantes practiquen la competencia comunicativa del
inglés. Al contrario se crea un ambiente negativo donde el estudiante adopta el mismo temor

que siente el docente hacia el inglés obstaculizando su aprendizaje.

Tabla 7. Experiencias Positivas de Ensefianza.

ensefiar
* El gusto del docente por

aprender inglés.

Categoria Caddigos Definicion tedrica

Experiencias » El gusto de los estudiantes | Las experiencias positivas del profesorado
positivas de por aprender inglés en el ejercicio de la docencia producen
ensefianza * Felicidad y gusto por | satisfaccion y conllevan el desarrollo y la

realizacion personal y profesional, que
tienen gran influencia en la ensefianza y el
aprendizaje del alumnado. (Gonzalez y

Suizo, 2015).

Fuente: Cardona, 2019.
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La categoria expuesta en la tabla siete se define como las experiencias positivas de los
maestros, la satisfaccion dentro de su ejercicio profesional y su gran influencia en la ensefianza-
aprendizaje del alumno (Gonzalez y Suizo, 2015). Frente a esta categoria los cddigos que la
acompanan fueron, el gusto de los estudiantes por aprender inglés, la felicidad y gusto por

ensefiar y el gusto del docente por aprender inglés.

Para algunos docentes, al ser los encargados de la ensefianza del inglés a pesar de no ser
de su formacion han adquirido el gusto por aprenderlo y asi mejorar su ensefianza, como lo
argumenta un participante: “...Entonces ahi fue cuando decidi entrar a la UCEVA a hacerme
un curso y ahi fue donde vine a aprender el verbo TO BE; y entonces ahi me empez6 a gustar
porque yo lo que aprendia alla, venia y lo trabajaba con mis estudiantes, y ahi me empezé a

gustar, y ya ahi voy... "E#5. D#4.

Uno de los participantes del estudio expresa la felicidad y el gusto por ensefiar el inglés
a pesar de no ser de su formacion y conocer lo basico del idioma, pero esta felicidad la obtiene
debido a que los estudiantes con lo poco que les ensefia el docentes se muestran entusiasmados,
construyen conocimiento y cosas hermosas con lo mas béasico del idioma que fue transmitido;
en sus palabras: “... Yo siento que hay nifios que lo necesitan y que ven en el inglés como una
parte positiva para aplicar en sus vidas hay nifios que son muy buenos para el inglés entonces
uno dice, uno les trae los animalitos para que hagan en espafiol y en ingles los dias de la
semana los meses del afio, bueno esas cositas y ellos con esas cositas tan basicas que uno les

da y ellos hacen unas cosas hermosas carteleras, ellos construyen oraciones... "E#2. D#2.
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Las experiencias positivas que presenta el maestro dentro de su ensefianza presentan una
oportunidad para llevar a cabo un proceso efectivo del curriculo en vista de que el docente busca
la manera de aprender por si mismo y de construir una secuencia didactica innovadora para
motivar a los estudiantes y trabajar aspectos del inglés que sean del agrado tanto del docente
como del estudiante sin dejar de lado la meta y objetivo base de su ensefianza. Al mismo tiempo
los docentes frente a las experiencias positivas dentro del aula despiertan esa motivacién por
aprender y superarse en el conocimiento de la lengua extranjera para transmitir buenas

ensefianzas a los estudiantes.

Esa felicidad por ensefiar se refleja en los estudiantes, por motivo de que los docentes
al transmitir felicidad por el idioma y al ser novedosos en las clases los estudiantes se contagian
generando asi el gusto por aprender el inglés y a disfrutar las clases, como lo ha manifestado el
participante 1, cuando dice: “Pues lo positivo es que a los nifios les llama la atencion, positivo
que los nifios se enganchan facil con lo que uno les lleva de ingles, porque siempre es novedoso

para ellos, normalmente también tiene algunos elementos de cardacter ludico "E#4. D#1.

Tabla 8. Falencias Educativas en la Ensefianza-Aprendizaje del Inglés.

formacion del docente

Categoria Cadigos Definicion tedrica

Falencias * Nivel inadecuado de | La adquisicion del inglés como lengua
educativas en la inglés en docentes extranjera, en Colombia es baja, las
ensefanza- * Obstaculos para la | estadisticas demuestran que muy pocos

individuos cuentan con los medios para

estudiar en instituciones especializadas,
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aprendizaje  del

ingles

ademas de lo anterior se han presentado

varios obstaculos a nivel pedagogico,

(Sénchez, 2016).

Fuente: Cardona, 2019.

La categoria que se exhibe en la tabla ocho se entiende como la dificultad que tienen los
individuos para lograr la adquisicién del inglés como lengua extranjera debido a obstaculos de
nivel pedagogico, psicoldgico, socioldgico entre otros (Sanchez, 2016). Frente a esta categoria
los cédigos que la acomparian fueron, el nivel inadecuado de inglés en docentes, los obstaculos

para la formacion del docente y el curriculo sugerido no es pertinente con la realidad educativa.

Para uno de los participantes, el inadecuado nivel de inglés que poseen representa un
gran reto para su labor docente porgue solo juegan el papel de ejecutor de la informacion y su
ensefianza se vuelve limitada, en palabras de uno de los participantes: “En inglés... uno las
tiene como referencia, pero en el caso mio no hay conocimiento, solamente informacion " E#4.
D#1. El mismo participante complementd -con la idea de que es frustrante tener tantas dudas e
incognitas frente al segundo idioma el cual se ven obligados a ensefiar en el aula-: “Que aun
hay muchas dudas, muchas incognitas, mmm alguna frustracion, porque creo que si hubiera
tenido buenos profes de inglés en mi época de estudiante, no seria tan ignorante del inglés

hoy "E#4. D#1.

Particularmente, dos de los docentes manifiestan que el obstaculo méas grande frente a
ensefar el area de inglés es el no saber inglés, y el miedo que los participantes manifiestan hacia

el idioma impidiendo asi tener una formacion adecuada en la lengua extranjera, en palabras de
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unos de los participantes: “... al llegar acd pues que mas obstdaculo que yo no sé como dar una

clase si yo no sé inglés "E#3. D#3.

Indican, ademas, que las ensefianzas que tuvieron del inglés presentaron un obstaculo
en su formacion debido a que su mala experiencia como estudiantes, considerando que el
aprender el idioma no fue su fuerte ni fortaleza, impidiendo obtener una buena formacién, como
ha sido descrito por uno de los participantes: “... La verdad cuando yo era estudiante de
bachillerato, mis profesores no fueron muy buenos en el area de inglés, ellos manejaban su
idioma pero no lo sabian transmitir, Yo solo me acuerdo que a mi me ensefiaron durante todo
mi bachillerato el verbo TO BE y yo no me lo aprendi, yo nunca aprendi porque llevaba IS
porque llevaba ARE, porque el WILL del futuro yo no me aprendi eso, yo nunca aprendi eso yo
siempre perdia inglés 0 me tocaba pasarla raspando, no era mi fortaleza y yo era buena

estudiante, pero no sabia inglés, nunca aprendi nada... "E#5. D#4.

Esta percepcion acerca de las falencias en la ensefianza-aprendizaje del inglés presenta
un gran obstaculo en el aula de clase, por razén de que los docentes se ven limitados en su
ensefianza, evitando el desarrollo de la competencia de la lengua extranjera en los estudiantes,
porque no van mas alla de ensefiar gramatica. Esta falencia en los docentes ha transcendido
desde su formacion en el bachillerato donde debido a las malas ensefianzas que tuvieron, se

limitaron adquiriendo incognitas y frustracion hacia el aprendizaje de la lengua.

De acuerdo al presente analisis de las percepciones y experiencias de los docentes
sujetos de estudio se puede concluir que el curriculo sugerido a pesar de brindar metodologias
y herramientas para la ensefianza del inglés, estd muy apartado de la realidad de las instituciones

educativas y que a pesar de las intervenciones y talleres de apoyo por parte del Ministerio de
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Educacion frente a como abordarlo en la secuencia didactica, se convierte en limitante el bajo
nivel de la competencia comunicativa de los maestros, siendo incapaces de adaptar todos los
aspectos del curriculo a su planeacion. Asi mismo los mismos docentes reconocen e identifican
sus falencias frente al inglés, destacando sus temores y frustraciones, de igual manera que
reconocen que a pesar de las limitaciones que enfrentan cada dia en la ensefianza del inglés
siempre habré aspectos positivos que serviran de impulso para adquirir conocimientos nuevos

que puedan transmitir a los estudiantes.

100



4.2. Discusion de los resultados

El objetivo de este estudio fue develar las experiencias de los docentes de basica
primaria de las instituciones pablicas de la ciudad de Tulua en relacién con la implementacion
y evaluacion del curriculo sugerido en el area de inglés, para la cual se centrd en identificar,
describir y comprender esas percepciones a través de la fenomenologia. Los resultados
expuestos y descritos en formas de categorias, han sido confrontados con las teorias e

investigaciones realizadas al respecto.

Con respecto a la categoria “labor docente” se pudo determinar que los docentes sujetos
de estudio no se sienten involucrados en los procesos de planeacion curricular de la asignatura
inglés. Ellos manifestaron que la planeacion se asignaba a un docente en particular y que su rol
se limitaba a reproducir los contenidos en su mayoria gramaticales a sus estudiantes. De acuerdo
a lo anterior es posible mencionar que la falta de trabajo colectivo en la planeacién puede traer
consecuencias negativas frente a la forma en como el docente percibe la utilidad del curriculo

asi como su rol dentro del proceso de ensefianza.

Igualmente, otra consecuencia de la falta de una construccion colectiva de una secuencia
de ensefianza, en este caso del inglés, no les permite a los docentes apropiarse de los objetivos
y metas propuestos por el curriculo sugerido, lo que va a repercutir en su conocimiento e
informacion acerca de la propuesta del Ministerio. La limitacion de los docentes que se refleja
en la ensefianza de solo el aspecto gramatical de la lengua, el cual restringe el desarrollo de la
competencia comunicativa del inglés que por ende esta alejado de los propositos del Ministerio
y del curriculo frente a los objetivos y propositos de lograr que todos los ciudadanos sean

capaces de comunicarse en inglés y que tanto los estudiantes finalicen sus estudios con un nivel
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intermedio B1, objetivos y metas que no se han podido lograr por la mala formacion del

estudiante y el profesorado, asi como por la falencia en la ensefianza del inglés.

Frente a los hallazgos sobre limitarse a reproducir la planeacion de otros docentes, lo
descrito en esta investigacion no es coherente con lo encontrado por Kong (2017, p. 170), en su
estudio sobre coémo mejorar la ensefianza y aprendizaje del inglés, donde argumenta: “Aunque
los maestros planean juntos, cada maestro tendra la responsabilidad de adaptar el plan de la
leccion para reflejar las necesidades de los estudiantes en sus clases”. Debido a que los maestros
de la ciudad de Tulua participantes de este estudio expresaron que dentro de su labor docente
dividen la planeacion sin verse involucrados en la adaptacion del plan de acuerdo a las
necesidades de sus estudiantes, afectando de manera negativa a su ensefianza al no tener
presente si lo que esta planteado en el plan suple las falencias de sus estudiantes en la lengua y

el desconocimiento de si cumple con los objetivos propuestos por el curriculo sugerido.

De igual forma, estas percepciones no son coherente con lo expuesto por Cheng (1994),
y Fang (2010), citados por Rahman (2014), que dice: “Teachers are not usually involved in
important stages such as development and evaluation, even though it is claimed that currculum
implementation can only be succesful if they are”. Los autores explican que no es usual que el
maestro este inmerso de manera directa en el desarrollo del curriculo y de sus componentes,
pero que para lograr que la implementacion de ese curriculo sea exitoso los docentes deben
hacer parte de su desarrollo. Por razén de que los docentes son los Unicos que conocen el
contexto y las falencias que presentan los estudiantes frente la adquisicion de la lengua
extranjera; al igual que son los que conocen los aspectos que se deben reforzar para que logren
un aprendizaje completo y la manera méas adecuada de evaluar a los estudiantes para dar

evidencia de su aprendizaje en relacion a lo planteado dentro del curriculo.
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Los docentes, frente a la percepcion “formas de ensefiar inglés” se evidencia que l0s
maestros implementan estrategias, metodologias y materiales contrarias a las que propone el
curriculo sugerido, ellos manifestaron que el curriculo no viene con materiales incluidos y que
las metodologias propuestas son apartadas del contexto que viven los estudiantes dentro del
aula de clase, en palabras de uno de los participantes; “Claro, es que ahi el curriculo le sugiere
a usted unas actividades, ya con qué materiales las realice usted ya depende... pues de usted,
de lo que usted tenga a su alcance” E#5. D#4. De acuerdo con esto, los docentes no son
conscientes de si sus estrategias 0 metodologias cumplen con los objetivos propuestos por la
malla curricular, del mismo modo que no son conscientes de si cumplen con los criterios del
plan de clase por motivo que solo se limitan a reproducir la planeacién de otros docentes como

expresaron anteriormente.

De acuerdo a lo anterior se puede afirmar que el curriculo sugerido propone métodos de
ensefianza enfocados a la lengua extranjera como el aprendizaje basado en tareas y en proyectos
donde no se ha evidenciado con certeza si hacen uso de estos métodos, ademas actividades de
acuerdo a las tematicas propuestas por el curriculo, pero los materiales para llevar a cabo estas
actividades no se ven inmersas en el documento del Ministerio. Como consecuencia a este
hecho los docentes adoptan materiales externos para realizar su secuencia didactica. Este
andlisis se compara con los resultados del estudio de Contreras (2012) donde el curriculo
proporciona diferentes actividades que son abordados desde libros de trabajo que son dados al
docente para realizar sus clases. Pero los docentes dentro de este estudio manifiestan la
dificultad que presentan al no saber como abordar las actividades propuesta, al igual que

presenta la problematica similar a la de este proyecto donde en ambos los docentes manifiestan
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la falta de recursos didacticos, siendo este un impedimento para ajustar sus clase a lo que

propone el curriculo.

Esta percepcion es presentada como un aspecto negativo debido a que los maestros se
ven limitados a la hora de preparar y usar materiales adecuados enfocado a cumplir los objetivo
propuestos por el curriculo debido a su falta de formacion, este analisis se contrapone a lo que
propone Richards (2001) por razdn de que para este autor dentro de una instituciéon siempre
debe hacer maestros capacitados en la preparacion de materiales enfocados a la ensefianza de
la lengua extranjera que permita acoplar las actividades a las necesidades de los estudiantes y
de la institucion. Presentado un contexto totalmente alejado al de esta investigacion, donde son
los mismo docentes con falencias en la competencia comunicativa del inglés los que preparan

materiales y actividades muchas veces externos a lo que propone el curriculo y a sus objetivos.

Esta percepcion comparte coherencia con las falencias educativas de los docentes en la
ensefianza del inglés. Donde los docentes manifestaron tener un nivel bajo en la competencia
comunicativa de inglés y frustracion hacia el hecho de su falta de formacion en el idioma,
ignorantes frente a muchos aspectos de la lengua extranjera y asi mismo esto afectaba en su
desempefio como docentes hacia la ensefianza del idioma; en palabras del participante 1; “...me
siento quedada en inglés y me siento como con tantas falencias porque se lo se los digo a
ustedes se lo he dicho al rector, lo he dicho en reuniones de secretaria de educacion tenemos
falencias”. Esta percepcion de los docentes de bésica primaria, estd basada, igualmente, en los
obstaculos del docente para su formacién en la lengua extranjera, quienes han manifestado que
no poseen el perfil adecuado y las habilidades necesarias para dictar una clase de inglés debido

a su falta de formacion en el idioma, lo que es consistente con el estudio de Romero, Pampén
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y Grualva (2012), donde se da a conocer aspectos sobre la problemética de la ensefianza del

inglés en primaria:

En la mayoria de los estados estudiados una cantidad importante de ellos no tiene el perfil deseado
estipulado en los propios programas y tienen poca experiencia docente en general y poca o nula en

la ensefianza de nifios en particular (P. 7).

Esta falta de habilidades frente al inglés por parte del docente afecta de manera de
manera negativa al profesorado despertando temor y trauma frente al hecho de aprenderlo, esto
es algo que el curriculo sugerido por medio de su propuesta metodoldgica y de contenidos busca
suplir, con el fin de que el maestro a pesar de bajo nivel de competencia pueda utilizar todos
los recursos del curriculo para desarrollar una clase que cumpla con los estandares establecidos.
Asi mismo, Richards (2001) como forma de fortalecer ese desarrollo por parte del docente
plantea que los docentes con rol de liderazgo y con un nivel alto de competencia en inglés
oriente a los docentes que carecen de ella en el desarrollo de actividades que cumpla con los
propdsitos requeridos por la institucion. Esta es una medida que los maestros pueden
implementar para ir fortaleciendo la ensefianza del inglés en basica primaria pese a las

dificultades y temores hacia el desarrollo de la clase de inglés.

De igual forma, las falencias hacia el idioma que tienen los docentes influyen
negativamente frente a la implementacion del curriculo dentro del aula del aula de clase,
convirtiéndose en un obstaculo para que el maestro lleve a cabo de manera exitosa la labor de
ensefianza del inglés. Asi mismo como expresa Cook (2009) las deficiencias para la ensefianza
del inglés también se ven reflejadas en el tipo de métodos utilizados, en la falta de recursos y la

dificultad de la evaluacion. Estos aspectos constituyen una ensefianza insuficiente por parte del
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maestro, donde solo se da énfasis en aspectos tales como la gramatica y en métodos

poco innovadores para el desarrollo de la clase.

Dentro de las percepciones encontradas en los relatos de los cuatro participantes
sujetos de estudio, se evidencio las experiencias positivas y negativas en la ensefianza
del inglés en basica primaria; conscientes de sus limitaciones y falta de formacién en la
lengua extranjera, los docentes manifiestan actitudes negativas como el miedo y los
traumas frente al inglés, al igual que expresan gque transmiten esos mismos miedos a los
estudiantes, de acuerdo a lo anterior esas malas experiencias se ven reflejadas en la
ensefianza debido a los errores que el docente comete en la clase, al igual que las
dificultades que presenta a la hora de aprender el idioma. Estos aspectos estan acorde

con lo encontrado en el estudio de Sanchez (2016), cuando sefiala:

Hay varios individuos que recuerdan malas experiencias como burlas o malas reacciones ante los
errores de pronunciacion, dificultades para comprender y utilizar adecuadamente las estructuras y
vocabulario del inglés, es probable que, en la mayoria, se hayan acumulado tantas experiencias

negativas al punto de bloquear el aprendizaje de esta lengua (P. 55).

Los docentes dentro de su rol dentro de la ensefianza, se topan con diferentes
obstaculos, con percances de tipo profesional frente a la necesidad de capacitarse en la
lengua extranjera para cumplir con los estandares requeridos dentro de su labor en la
ensefianza, al igual que percances de tipo personal donde el docente frena su aprendizaje
debido a malas experiencias dentro y fuera del aula de clase en relacién al inglés. Incluso
esas experiencias se vuelven un obstaculo que le impide al maestro innovar e ir mas alla

en su aprendizaje.
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A pesar de que los docentes sujetos de estudio hayan manifestado experiencias negativas
y dificultades hacia el idioma extranjero, también consideran que dentro de su préctica como
docente de inglés de basica primaria hay aspectos positivos por destacar, cémo la felicidad y
gusto por ensefiar a pesar de no tener una formacion solida en la ensefianza de una lengua
extranjera, los maestros manifestaron aspectos positivos como el gusto de los estudiantes por
aprender inglés porque los docentes buscan que su aprendizaje sea motivante y novedoso para
el estudiante. Por tanto estos aspectos positivos beneficia el proceso de ensefianza y aprendizaje
al ser un motivo de superacion para el docente, donde deja de lado sus temores y traumas para
ir mas alla en su labor desde la planeacidn porque despierta actitudes positivas que permiten al
docente innovar y sentirse en capacidad de abordar aspectos importantes del curriculo sugerido

como tematicas y actividades nuevas que despiertan el gusto por aprender a los estudiantes.

Segun lo anterior, el docente a traves de su experiencia reflejan actitudes positivas hacia
la ensefianza, estos resultados son coherentes con el estudio de Rahman (2014) donde la buena
experiencias de aprendizaje y capacitacion efectiva generan actitudes y comportamientos
positivos en la ensefianza. Actitudes que le permiten al docente reflexionar sobre los propdésitos
de su labor docente como impulso para ampliar su formacién en el inglés y transmitir esas
experiencias a los estudiantes. Como propone el curriculo sugerido dentro de las rutas de
evaluacién que aparte de realizar actividades metodoldgicas para la clase se debe emplear la
Ludoevaluacién que tiene como eje central de que los estudiantes y los maestros disfruten de
sus experiencias conociéndose uno al otro por medio del dialogo mientras se hace uso del inglés
(Mineducacion,2016). Por medio de una buena actitud se refleja una buena ensefianza mientras

se comparten experiencias y conocimientos, de manera que el docente lograr un mejor
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desemperio de la competencia comunicativa en sus estudiantes mientras comparten y

aprenden uno del otro.

Segun el analisis realizado sobre las percepciones de los docentes sujetos de
estudio, se puede resaltar que los maestros cuando desarrollan la planeacién del area de
inglés realizan una adaptacion del curriculo sugerido teniendo como punto de referencia
los estandares basicos de competencia y los derechos basicos de aprendizaje debido a
que son requerimientos del Ministerio de Educacion; ademas los docentes realizan
secuencias didactica tomando como base las actividades que propone el curriculo pero
para desarrollarlas utilizan estrategias y recursos alejados de los propuestos por los

lineamientos como videos y material didactico de internet.

Por otro lado, este estudio revel6 que los docentes no tienen presente los procesos
de evaluacion propuestos por el curriculo sugerido, de manera que sale a relucir la falta
de formacion de la lengua extranjera y su rol como ejecutor de gramatica para exponer
que este aspecto tan importante como los procesos de evaluacion del curriculo no estan
presentes en sus planeacion, de manera que impide determinar si los estudiantes

cumplen con los objetivos y metas propuestos por el Ministerios de Educacion.
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Conclusiones

Develar y comprender las experiencias de cuatro maestros de basica primaria de dos
instituciones publicas de la ciudad de Tulua frente a la implementacién y evaluaciéon de
curriculo sugerido en el area de inglés, fue el propoésito principal de este estudio

fenomenoldgico.

Las percepciones identificadas en los maestros permitieron evidenciar desafios para la
ensefianza del inglés como la falta de planeacion curricular conjunta, carencia de los niveles de
competencia en inglés y uso de materiales aislados. Igualmente, por medio de las percepciones
expuestas por los docentes, se percibié al curriculo sugerido como un plan de estudios ajeno al

contexto educativo propio de cada institucion.

Se identificaron percepciones frente al curriculo como obstaculos para la formacion
docente, division de la planeacion curricular, actitudes negativas como miedo y traumas hacia

el inglés, y felicidad y gusto por ensefiar inglés.

De igual forma, los instrumentos aplicados permitieron evidenciar el surgimiento de seis
categorias que describian las experiencias negativas, asi como las experiencias positivas.
Ademas, identificar la funcion del docente de primaria en el contexto de la planeacion del
curriculo de la lengua extranjera, de igual forma que se pudo evidenciar las percepciones de los
maestros frente a la contextualizacion del Curriculo Sugerido para la aplicacion de este en las

aulas.

Finalmente, las percepciones de los maestros se distancian de lo propuesto por el
Curriculo Sugerido frente a su implementacion y evaluacion, en términos de herramientas para

la ensefianza del inglés para los maestros de primaria, en términos del nivel de competencia
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comunicativa en los docentes y se distancia en términos de la pertinencia del curriculo en las
aulas de clase. Sin embargo, también se relaciona con el curriculo, puesto que ofrece el inglés
como una lengua importante, porque ambos posicionan al estudiante como el centro del proceso

educativo.
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Recomendaciones

El Ministerio de Educacion debe proponer espacios de formacion sobre la competencia
comunicativa y especialmente hacia procesos de formacion para la implementacion del
Curriculo Sugerido en las aulas. De igual forma, realizar mas capacitaciones frente a como
abordar el curriculo sugerido de primaria de manera que se dé énfasis a la evaluacién del

curriculo.

Se recomienda que las instituciones educativas promuevan espacios para generar
procesos de planeacién conjunta en la que se involucren a los docentes de primaria para la
formulacién de estrategias de ensefianza-aprendizaje de la lengua extranjera inglés. Con el fin
de que su proceso de planeacion no esté aislado de lo que pide el ministerio, sino que este

enfocado en desarrollar los contenidos y en alcanzar los objetivos del curriculo.

Se invita a formular este estudio para comprender las percepciones de los docentes de
inglés de bachillerato que tienen la competencia comunicativa y que estdn formados

disciplinariamente en el area inglés.
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ANexos

Anexo 1. Formato de preguntas de entrevistas

Entrevista semi-estructurada 1:

=

¢Cuéntos afios de experiencia tiene en la labor docente?

¢Cuantos afos lleva en la institucion educativa?

¢Cual es su formacion base?

¢En qué grados ha trabajado y en cuales se ha desempefiado en la labor docente?

¢Ha tenido alguna experiencia dentro del campo de la asignatura del inglés?

Para llevar a cabo las clases de inglés dentro del aula en primaria, ¢ha tenido en cuenta lo
que propone el curriculo o preparas una clase aparte dependiendo de los conocimientos que
hayas adquirido?

¢Usted conoce o hasta qué grado de conocimiento tiene sobre el curriculo sugerido?

¢La institucion utiliza el curriculo sugerido por el Ministerio de Educacion, tienen uno
propio o utilizan algunos aspectos del curriculo sugerido de Mineducacion y otras de la

institucion?

Entrevista semi-estructurada 2:

1.

2.

¢ Cual ha sido su experiencia como docente en esta area?

¢Como se siente con respecto a eso?

¢Qué dicen los nifios? ;Qué sienten los nifios cuando usted esta haciendo ese proceso?
¢Qué le deja a su vida esa ensefianza del inglés?

¢Usted como se aproxima a ese plan de clase? ;Usted se aproxima desde su experiencia

como docente de primaria o se visiona como su docente de inglés y se mete en el proceso
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que le estan diciendo ahi el desarrollo de la competencia linguistica, el desarrollo de una
competencia pragmatica, o usted cuando se aproxima al curriculo, a ese plan de clase, lo

hace desde su propia experiencia como docente de primaria?

Anexo 2: Entrevista N°1 al docente N°1 de la Institucién Educativa Técnica de Occidente

Pregunta: Cuantos afios de experiencia tiene en la labor docente?

Respuesta: 25

Pregunta: Cuantos afios lleva en la institucion educativa técnica de occidente?

Respuesta: 23

Pregunta: Cual es su formacién base?

Respuesta: Licenciado en sociales

Pregunta: En qué grados ha trabajado y en cuales se ha desempefiado en la labor docente?

Respuesta: Hasta el afios 2015 en bachillerato, de sexto a once, y del 2015 para aca en primaria,

tercero.

Pregunta: en qué afio comenzo a laborar?

Respuesta: En el noventa y... en el colegio de occidente en el 95, 1995. El siglo pasado.

Pregunta: Ha tenido alguna experiencia dentro del campo de la asignatura del inglés?
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Respuesta: Emmm, en tercero hay que orientar todas las asignaturas y una de ellas es inglés. Hay

que orientar inglés obligatoriamente.

Pregunta: para llevar a cabo las clases de inglés dentro del aula en primaria, has tenido en cuenta
lo que propone el curriculo o preparas una clase aparte dependiendo de los conocimientos que

hayas adquirido.

Respuesta: No, la planeacion, la malla curricular del colegio se hace con los referentes legales, con
todos lo referente de calidad, desde el curriculo sugerido, estandares y DBA. Se tiene que hacer
asi de la planeacion, plan de... Todo el plan de estudios se elabora con base en esos referentes y de

ahi entonces mmm, el desarrollo las clases es de la misma manera. Se debe hacer de esa forma.

Pregunta: usted conoce o hasta qué grado de conocimiento tiene sobre el curriculo sugerido?

Respuesta: 1o que pasa es que la planeacion de nosotros, ehh, no la hacemos, no la hago yo
unicamente de todas las asignaturas. No, nosotros nos distribuimos la planeacion de acuerdo a los
profesores que damos en tercero. Entonces, como en el colegio hay 5 terceros, nos dividimos eh
las areas. Este planea tres, este planea 4 y luego socializamos. Entonces lo que hace el profesor
que fue encargado del plan de estudio de inglés, es darnos a nosotros... los, primero nos entrega
la planeacion y luego nos da unas, pues de acuerdo a la formacidn que él tiene, nos da unas
orientaciones sobre las competencias, sobre todo las competencias que se deben manejar en la
ensefianza del inglés para el conjunto de grado de primero a tercero. Eso es lo que se hace. Pero
en realidad eh, nosotros lo que hacemos es simplemente ejecutar lo que dice el plan. Tal cual como
lo lo sugiere el profesor. O sea, no hay una reflexion pedagogica en el caso mio, ¢si? No hay una
reflexion pedagdgica del inglés porque no es mi campo de formacién. Yo ejecuto eh lo que el

profesor nos pasa, revisamos que esté acorde con lo referente de calidad y lo legales pero no hay
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una reflexion de carécter pedagdgico. No la hay. Sinceramente, no la hay. En en primaria, no?

Hablo del grado tercero, no?

Pregunta: la institucion utiliza el curriculo sugerido por el ministerio de educacion, tienen uno

propio o utilizan algunas cosas del curriculo sugerido del MEN vy otras de otra institucion?

Respuesta: No, todo es de lo legal. Los documentos legales por el colegio son el curriculo sugerido,
los DBAy los estandares. Esos son los referentes que se utilizan para la planeacion y para la, para

la ejecucion de las clases.

Pregunta: cual ha sido su experiencia como docente en esta area?

Respuesta: Mmmm, muy compleja porque me siento solamente con los nifios dando escasamente
un nivel digamos que minimo, muy minimo, de gramatica; pero en otros niveles de competencia,
la verdad, es, es muy pobre, es mas uno un ejecutor de, de la parte gramatical y eso pues con unos,
con un vocabulario muy minimo, sin uso de reglas como lo hacemos en el castellano, sino es
practicamente direccionarlos, un modelo de direccionar. No hay mayor profundidad para con los

ninos.

Pregunta: y cOmo se siente con respecto a eso?

Respuesta: (risa) no pues, la verdad, uno se, se siente, de manera honesta, se siente uno muy
limitado. Es para nosotros una limitacién muy grande el solo hecho de tener que dar una asignatura
de la cual uno no tiene dominio, ya te muestra inseguridad frente a lo que haces en un salén de
clase. Y pues, uno realmente sabe que los nifios estan ahi en ese momento es con lo, con lo minimo

de minimos. Que el nivel de competencia no va a ser mayor.

Pregunta: Qué dicen los nifios? Que sienten los nifios cuando usted esta haciendo ese proceso?

123



Respuesta: afortunadamente los nifios son nifios que se sorprenden por todo, todavia. Lo bello de
ensefiar en primaria es que los nifios todavia tienen mucha capacidad de asombro y confian
demasiado en quien esta orientando un conocimiento. O sea, los nifios disfrutan, asi sea con el
nivel de nosotros tan insuficiente, disfrutan de las clases; porque para ellos es algo novedoso. El
solo hecho de uno mostrarles otro tipo de didactica, porque eso si hace uno no? Eh, utiliza muchos
medios para transmitir la informacion. Entonces ellos con laminas, con diapositivas, eh, con
juegos, ellos sienten que estan haciendo algo diferente a lo que normalmente se hacen en otras
asignaturas. Pero cuando van por ejemplo el docente practicante, la verdad, disfrutan mas. Cuando
va el docente practicante que tiene un mayor dominio, en el caso del manejo sobre todo en lo que
tiene que ver con la parte ya de pronunciacion, eh, los nifios se sienten mucho mas atrapados. Sin

embargo, los nifios en esa asignatura eh, sienten una gran conexion.

Pregunta: para finalizar; que le da a su vida esa ensefianza del inglés?

Respuesta: a mi me coloca mucho en, de una manera particular, no? Me coloca en muchos retos y
me cuestiona mucho. Yo, yo tengo una situacion particular con el inglés, y es que... Mmmm, ha
sido més, de parte mia como un, como se le llama a eso, un trauma, sera? Si, puede ser, no? la
verdad. Es mas traumatico porque en el momento en de que he querido avanzar en el estudio, por
ejemplo, del inglés, siempre recuerdo como el inglés de mi colegio. Que siendo orientado por
profesionales de la época, eh, no fue profundo y cuando uno medio se equivocaba siempre habia
era el..., como el juzgamiento de que usted le va a ser imposible dominar esa lengua. Incluso
cuando tengo que viajar al exterior, que he viajado a los Estados Unidos, a Canada y a Puerto Rico,
uno se siente que es, como sera eso, un, un atrasado. Un atrasado porque estar uno en territorio
donde la lengua de domino es esa y uno escasitamente pues lo minimo de minimo. Entonces si, yo

me siento la verdad, me siento mal (risa).
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Pregunta: usted nos cuenta que a usted le entregan la planeacion, cierto? Que la planeacion
digamos en el comité de su institucion se encargan de organizar muy bien, de estructurar muy
bien; pero usted dice que usted en la clase hace unas estrategias, usted desarrolla unas actividades;
usted como se aproxima a ese plan de clase? Usted se aproxima desde su experiencia como docente
de primaria o se visiona como su docente de inglés y se mete en el proceso que le estan diciendo
ahi el desarrollo de una competencia linguistica, el desarrollo de una competencia pragmaética, o
usted cuando se aproxima al curriculo, a ese plan de clase, lo hace desde su propia experiencia

como docente de primaria?

Respuesta: A ver, ahi hay una combinacion de cosas; lo primero es que, como uno tiene el dominio
de esas competencias por otras asignaturas, entonces uno en la lectura, en la reflexién propia, logra
entender qué es lo que se quiere, ¢si? Y también, pues obviamente, desde la misma experiencia de
la labor de uno, uno entiende que hay unas estrategias que son mucho méas cercanas para que ese
conocimiento sea adquirido por los nifios; o0 sea que hay una, es una combinacién de cosas. La
verdadera limitante esta en que uno termina siendo una persona que repite lo que esta o en un texto
0 en un video, pero, lo mas trascendental es que no hay una reflexion. O sea, uno se siente
simplemente aprendiéndose un guion y dandolo, pero no hay una significacién de los aprendizajes
en el caso del docente. Los nifios que aprenden, aprenden eso; o0 sea, los nifios aprenden a decir
palabras en inglés, oraciones en inglés pero tampoco hacen una reflexion de lo que es el idioma.
O sea, terminan repitiendo lo que uno dice. O sea, es, no hay una ampliacion del conocimiento.

No la hay.
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Anexo 3: Entrevista N°1 al docente N°2 de la Institucion Educativa Maria Antonia Ruiz

Pregunta: ¢ En qué grado ensefia y en qué areas se desempefia?

Eh, manejo tercero cuarto y quinto para las areas de tecnologia, religion, educacion fisica, mmm e

inglés, y pues artistica pero solamente para el grado cuarto para completar las horas.

Pregunta: ¢Cual es su formacion base?

Mmm mi formacién es, yo soy licenciada en educacion basica con énfasis en educacion artistica,

pero me gusta mucho dictar en matematicas, claro la mia también pero que disfrute la matematica.

Pregunta: ¢ Como ha sido tu experiencia al dar la asignatura de inglés y los desafios que has

tenido que enfrentar?

Mmm pues como Yo llevo ocho afios dictdndola, hace ocho afios estoy en el magisterio, ehh y pues
ehh, me toca, me tocaba los de cero a once en un solo grado en un solo salén, entonces pues, es
facil, a mi ahorita lo que se me esta dificultando es la cantidad de estudiantes, mmm pero no mas,
para dictarla si, que sea un solo grado a la vez hasta se le facilita mas a uno, como le decia antes
era mucho mas dificil porque, porque eran todos los grados en un solo salén hasta once, dieciocho

estudiantes tenia yo, uno de kinder, uno de segundo, cuatro de cuarto, y asi.

La dificultad mmm, de pronto en mi primaria no tanto, en la secundaria, en la secundaria si porque
pues en la primaria uno mas que todo maneja vocabulario o frases sencillitas, pero en el
bachillerato si me dio muy duro como para poderlos sacar y mas que todo nifios del campo para
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sacarlos a que ellos se ensefien, 0 a medio tener la sensacion de, de la pronunciacion de las palabras,
es complicadito, pero aqui en primaria no tanto, estoy trabajando con unas guias que me parecieron
muy buenas y de hecho los papas las pidieron, que la utilizaran que porque aqui las pidieron y nos
las utilizaron, las pidieron en el listado, en la lista de Gtiles y que no las estaban utilizando, entonces
estoy planeando es con esa, y me parece buenas porque viene con todos los estandares, 0 sea mmm
y son dinamicas, entonces con ella planeo ehh de resto no; eh acé dificultad pues como quiero
implementar lo de la guia emm de pronto se dificulta es que unos no las tienen otros no, entonces

tiene uno que, de resto no.

Pregunta: ¢ Como se ha reflejado tu ensefianza en los estudiantes?

La docente entrevistada les pregunto a unas estudiantes ;Como perciben ustedes la ensefianza de
la profesora de inglés? Bien o mal, las estudiantes respondieron bien. Les gusta o no les gusta la
clase, los estudiantes respondieron me gusta cuando usted hace explicaciones y después nos saca
al tablero y, y después me pone nota (risas). (Qué diferencias ven entre mi ensefianza y la de la
otra profesora? Las estudiantes respondieron, la diferencia es que la otra profesora no nos sacaba
al tablero, no nos hacian casi examenes, ehh tampoco casi no veiamos en el libro, nada solo con

usted vimos en libro.

Pregunta: ¢/Qué acercamiento has tenido con el curriculo sugerido del ministerio de

educacion? ¢ Lo has implementado en tus clases?
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Claro, porque es que, de todas maneras uno no puede desligar el curriculo sugerido desde alla, yo
que hago, trato de hacer una adaptacién entre el curriculo que dice el ministerio y el plan de
estudios que me sugiere la institucion, y aparte no ser tan desfasado con lo que estan viendo,
todavia no he tenido el tiempo, sentarme pues bien bien, no he tenido el tiempo porque pues como
le digo yo apenas hace un mes empecé aca y pues como se trabaja alla y acd es una cosa muy
distinta, mm eh entonces si eh, trato de hacer como la adaptacion en el momento de la clase con el

plan de area y con el curriculo del ministerio.

Pregunta: Y por ultimo ¢Cdmo se ha sentido ensefiando el area de inglés?

Yo no sé pero yo me siento tan bien ensefiando, yo con ellos, ellos no, yo me pongo, cuando yo
los veo a ellos que ellos aprenden una cosa nueva y esa cara que ponen, a mi eso me encanta, eso
es lo que a mi me apasiona de ser docente, ver como los nifios salen a delante, en inglés, en todo,
en todo, yo diria que es en general, en todo, ehh, cuando uno ve que ellos se ponen contentos y
que son receptivos y que eh les gusta participar, entonces yo diria que es en general, en general

pero bien.

Anexo 4: Entrevista N°2 al docente N°3 de la Institucién Educativa Corazén del Valle

Pregunta. ¢Como ha sido tu proceso en la docencia?

Eh bueno, pues yo si estoy aqui en esta escuela, desde que me gradué practicamente, yo soy

licenciada en educacion popular de la universidad del valle y soy magister en educacion con énfasis
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en lenguajes, también de la universidad del valle, mi experiencia aqui es practicamente de diez

afios, siempre con primaria y pues en esta misma comunicad, no sé qué...

Pregunta. ¢Usted lleva tres afios aqui trabajando cierto? ¢En qué grados?

Eh pues he, cuando uno es docente de primaria a uno lo rotan no, cada afio cambian, yo llevo tres
afios con el grado quinto, precisamente porque yo hice la maestria con becas de la excelencia que
nos da el ministerio, eh entonces nos toca eh tener el mismo grado durante tres a cuatro afios para
para poder aplicar el proyecto de grado la tesis, entonces nos toca sostener pues ese proyecto
durante cuatro afos, entonces por eso estoy manejando el mismo grado varios afios, pero

regularmente uno cambia, cada afio cambia de grado.

Pregunta. Ya, ¢me gustaria que nos contara un poco como ha sido esa experiencia cuando

orientas la clase de inglés?

Bueno, pues yo podia empezar a contarles lo siguiente, he nuestro colegio maneja un modelo
humanista constructivista he es pues basicamente dirigido al ser, ¢por qué? Porque nuestro
contexto maneja nifios de estrato uno y dos que son nifios con dificultades eh muy muy o sea muy
arraigadas aca ellos manejan problemas como prostitucion , sicariato eso venta de sustancias
sicoactivas, entonces son nifios que vienen mas a la escuela como a encontrar un sitio como para
cambiar su rutina dentro de su vivencia diaria alla en sus hogares he son nifios que tienen por
ejemplo yo tengo un grupo de veintiséis nifios y tengo un nifio autista, tengo cuatro nifios

sicosociales tengo, tengo muchas dificultades, entonces esto también dificulta el proceso
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académico. Los muchachos aqui tienen dificultades para los cursos de lectura, de escritura, de
oralidad, he nosotros desarrollamos muchos proyectos, tenemos dos yo lidero dos, uno se llama
olas en paz y el otro se llama he pues habilidades lectoras hacemos centros literarios, leemos libros,
bueno vamos a expo ciencia precisamente con este proyecto y como pueden ver toda esta
problematica hace que se dificulten, pues los procesos académicos, entonces el area de inglés
siempre ha sido pues como para los nifios es como un area que no tiene mucha importancia para
ellos no es pues por ejemplo ellos se limitan a la matematica y al lenguaje y nosotros los docentes
también tratamos como de afianzar estos procesos por lo que les digo, porque tienen muchas
dificultades y otra dificultad muy notoria y gracias a Dios, pues tengo el apoyo de la profe
Katherine es que nosotros no somos bilinglies, entonces nosotros hacemos un proceso como
apoyandonos también del internet de cositas que nosotros sabemos, pero asi como dice usted no
somos expertos en el area, Y esa yo creo que es la dificultad méas notoria, no solamente de esta

escuela, yo creo que es a nivel general de todas las escuelas del municipio y no sé si del pais.

Pregunta. ¢ Podrias contarnos cdmo es una clase de inglés?

Bueno je je una clase de inglés mia pues yo la preparo, yo primero busco pues el tema,
afortunadamente, pues no es muy casi todo lo que tiene que ver del programa de inglés es en verbo
to be entonces yo busco un video e busco un material didactico, una copia trato de utilizar muy
poco la pronunciacion porque yo no voy a ensefiar algo que yo de pronto no manejo, entonces, yo
les pongo el video varias veces eh con honestidad lo digo muchas veces esta uno aprende con la

clase porque definitivamente uno no tiene esa competencia yo gracias a Dios como les digo yo
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siempre he contado con suerte de tener una una persona que haga la pasantia conmigo, entonces

eso me ha ayudado mucho, pero definitivamente la clase es muy es muy bésica, muy bésica.

Pregunta. ¢ Conoces algo del curriculo sugerido?

Pues como le digo he no yo de mi depende yo hace dos afios tengo pues la persona que me apoya,
la pasante y es de la UCEVA que nos hace, que nos hace como esa parte de entrar a a sugerirnos
que se hace, entonces yo lo que hago es que yo le paso el curriculo a la persona que va a venir a
hacer la pasantia y ellos hacen como una trans transformacion entre lo que traen de la UCEVA 'y
lo que yo les doy, pues basicamente e, es como bueno porque, porque es muy €s como muy

parecido, muy similar pero yo del curriculo como lo bésico, lo basico muy muy por encima.

Pregunta. ¢Algunos elementos que puedas nombrar?

No, no.

Pregunta: Pues td nos contaste de qué tratas de orientarlos a la parte de la pronunciacion en

ingles entonces como ¢ qué propadsitos tienes tu a la hora de ensefiarles a ellos inglés?

Bueno nosotros en el en el en la institucidn afortunadamente con el nuevo concurso llegaron varios
licenciados en idiomas y ellos estamos haciendo como como en horas de la tarde, en horas de la
tarde estamos haciendo como unos talleres donde todos socializamos y las clases que damos y lo

que hacemos es retroalimentarnos, eh el propdsito de nosotros basicamente es cumplir con lo que
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nos ensefia con lo que nos pide el ministerio, nosotros y porque el propdsito no es en este momento
para nosotros no es el inglés a nosotros el ministerio nos mantiene, nos mantiene muy muy como
muy estresados con con las pruebas y las pruebas son lenguaje, matematicas y ciencias con los
DBA con esa parte, entonces cuando nos hablan del inglés nosotros nos limitamos nosotros somos
muy limitados, entonces el propésito de nosotros es como cumplir con la clase y eso lo sabe el
rector y eso lo sabe todo, por ejemplo este afio nosotros tenemos que hacer una cosa que se llama
contribuciones y es que los docentes nuevos tenemos que hacer un proyecto ademas de nuestras
funciones algo extra que los profesores de inglés estan haciendo eso es, es como unas charlas como
para discutir, como para mirar COmo mejoramos ese proceso porque como les digo es muy

limitado.

Pregunta: ¢ Conoces cuales son los objetivos o las metas que propone el curriculo sugerido?

Yo no los sé, o sea leyéndolos y mirandolos si, pero que yo te diga acA como manejo el area de

lenguaje o matematicas no

Pregunta: ¢Y con los practicantes como haces?

Ah no es mirando, no, es, nos sentamos, y ellos me muestran, porque yo no reviso las clases de
ellos; o sea yo no tengo esa autoridad, ya ehh con la profe Katherine yo una vez le pregunto que si
yo podia entrar a mirarles las clases a ellos y dijo no, usted lo unico que hace es ehh es decirles
cuales son como los grupos tematicos y ellos ya entran a hacer su practica y usted la mira y cuando

vienen los los evaluadores externos de ellos, ellos la miran, pero yo no tengo, o sea yo no tengo la
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autoridad para sentarme con el practicante a mirar, a planear, no, yo como docente de aca no lo

hago; no tenemos esa esa, esa competencia pues para eso.

Pregunta: ¢ Qué medios utilizas para la planeacion de tus clases?

Pues ahorita el ministerio nos tiene a nosotros con la se secuencia didactica, y dentro de la
secuencia didactica pues nos piden mmm varios pasos, los pre saberes, nos piden el tema, nos
piden el el, el estandar, nos piden el DBA, os piden el el indicador de logros, el objetivo, nos piden
una cantidad de pasos pues para desarrollar la clase, y nos estan pidiendo mucho la secuencia
didactica, o sea y la secuencia didactica es muy larga y es muy, es muy compleja; como la por
ejemplo, no sé si conocen la que nos da el ministerio, es muy, muy, muy larga, s una cosa que si
usted prepara usted, o sea usted se desgasta solamente preparando, ehh y aqui, eh pues yo con mi
tesis lo que hice fue hacerle ajustes, de tal manera que no fuera tan, tan fuerte como para uno
preparar; pero si tenemos varios pasos; y al final la evaluacion, todos los pasos que tiene pues una

clase normal.

Pregunta: ¢ Qué elementos principales tu utilizas de ahi, para poder planear tus clases?

Mira, como, como uno va a planear la clase, uno, ehh tiene que tener encuentra primero que todo
pues los DBA, cuando hablamos de DBA son derechos basicos de aprendizaje que es lo minimo
no?, no es como lo pintan de que los DBA es lo que se tiene que cumplir, sino que es lo minimo
que ellos deben cumplir, y los estandares, pues uno toma esto como, pues como los principales

elementos y ya con eso empieza a hacer pues una parte de la didactica, de lo, lo, la actividad que
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uno va a desarrollar dentro de la clase, y todo lo que tiene que ver pues con, con, como te digo,
con la parte contextual de, de nuestro entorno; por ejemplo, ehh, a nosotros los profesores de
primaria ehh de la institucion nos parece que los estandares y los DBA, son muy exigentes, para
lo que podemos hacer con los estudiantes, pues, porque son nifios que tienen muchas dificultades,
no tienen apoyo familiar, entonces lo que nosotros logramos hacer es como, es como coger el
DBA, y, y coger el estandar, y tratar de, de adecuarlo o, o de transformarlo, que le podamos cumplir
al ministerio pero que podamos transformarlo aqui, en lo que realmente podemos lograr con los

estudiantes aqui, porque es que aqui... es complejo, es compleja la, la comunidad.

Pregunta: Es decir, que ¢el contexto esta alejado a lo que plantea el curriculo sugerido?

Si, mire, yo antes de tener experiencia en el oficial yo trabajaba en el colegio San Juan de la Loma,
y cuando uno hablaba de ehh, con los estudiantes alla uno podia meter un DBA y en ese tiempo
no habia DBA pero estaban los estandares y uno cogia el estandar y a uno le parecia minimo,
porque eh el, estudiante alla daba, daba méas de lo que uno le le le colocaba y muchas veces uno
tenia que preparar una clase mucho mas elevada de lo que pedia el estandar; pero aqui, y eso es
nuestra problematica, constantemente hay reuniones de consejo académico, constantemente hay
reuniones de muchas cosas y nosotros definitivamente siempre decimos lo mismo, ehh por ejemplo
en estos momentos estamos con un proyecto, eh que tiene que ver con la parte emocional y donde
se estd dejando claro que la parte emocional pues tiene mas importancia que, que lo mismo
académico, porque definitivamente la comunidad que nosotros manejamos requiere mas de un
apoyo como, como de motivacioén y como de, de acompafiamiento, sin dejar a un lado y teniendo

en cuenta que a nosotros también nos hacen unas pruebas, todo comun y corriente, pero he si nos
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limitamos mucho; o sea lo cognitivo para nosotros es muy es muy complejo por la problemética

social.

Pregunta: Has mencionado varios aspectos de DBA, de objetivos e indicadores... jen la

ensefianza del inglés que tienes en cuenta de esos elementos que mencionaste?

Pues definitivamente, hace mucho por ejemplo este afio yo no he preparado una clase de inglés,
yo no la he preparado por que con los de la la las pasantias pues yo con ellos es que les dejo esa
area yo con eso 0 sea yo no podia entrar a mentir aca y estos pelados pues ellos tienen
constantemente la evaluacién que vienen y les hacen la observacion de clase y pues yo veo que
ellos tienen unos buenos desempefios ahi, igual como les digo yo por ejemplo yo a Sebastian yo
cuando inicia el el periodo yo le paso a él lo los estandares, le paso los ejes tematicos para que
entonces me por ejemplo este ahora que me dijo profe lo del tercer periodo no profe estamos
hablando el mismo idioma me dijo él pero yo asi como que maneje el rea no; y no soy yo somos
la mayoria de docentes, yo no sé qué estrategias van a crear ahi el ministerio, no sé con quien se
van a aliar, pero nosotros el inglés si es un problema bien complejo en el area de primaria. Si yo
que soy una profesora que estoy recién graduada de la maestria que me gusta estudiar, por ejemplo
hoy arranco otro proceso académico y me siento quedada en inglés y me siento como con tantas
falencias porque se lo se los digo a ustedes se lo he dicho al rector, lo he dicho en reuniones de
secretaria de educacion tenemos falencias, yo no me quiero imaginar por ejemplo como unas
profesoras que ya son mas de edad que definitivamente no les gusta como tanta cosa de lo de la
educacion actual, pues como seran estos nifios, vean lo del inglés es tan limitado que uno sabe de

profesoras que no lo dan, no dan ingles yo no puedo, pero entonces yo busco y miro quien me
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ayuda como lo hago, no se da inglésy en las pruebas cero porque ingles también lo estan evaluando
altimamente, ya las ultimas clases aparece ingles entonces si, ahi si muy muy muy mal estamos

muy muy mal todos.

Pregunta. Y ¢alguna metodologia puedes decir?

A no pues la metodologia que yo siempre uso como les digo son los videos, yo uso videos yo uso
mucho video y nosotros tenemos programas alli, para para para que ellos puedan hacer pues como
su pronunciacion e lo de las copias por ejemplo hacemos club de conversaciones cositas basicas
lo mismo dsea lo de siempre si, aqui en el colegio hay un profesor, el profesor Marcos no sé si lo
conocen. El profesor Marcos él hace anualmente una actividad de inglés con todo y cada sede tiene
que sacar una presentacion acé tenemos una profesora que da ingles que es pues conoce muy bien
el inglés ha estado ha vivido en Estados Unidos ella sabe muy bien el inglés y la idea es el proximo
afio que ella entre a darnos el inglés a todas las a todos los salones lo que pasa es que a mi me
perjudicaria yo porque yo tengo mi pasante 0 sea yo sé que a mi me llega siempre pues por
Katherine que ella me colabora con eso, entonces, entonces esa es la idea. La idea es fortalecerlo
dentro de la institucion si, pero la metodologia siempre es lo mismo, jueguitos, asi pero no se qué
yo diga que es yo voy a construir una super clase como la podria hacer de pronto con lengua
castellana con noo y la gramatica es la basica. La gramatica es la basica, vocabulario, vocabulario
entonces lo que uno hace es por ejemplo colocar los nombres de los lugares en inglés para que
ellos vayan aprendiendo y uno ir aprendiendo, en el salon todos los sitios, por ejemplo en el salon
saludamos en inglés o yo a veces les hago frasecitas asi cortas de 1o poco que yo sé, es que yo

hasta es con miedo porque no sé pronunciar muy bien, porque para mi no sé si yo tengo un
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complejo de alla del bachillerato yo soy, yo le tengo terror al inglés, entonces yo como, entonces
yo le decia al rector yo le tengo miedo al inglés, yo tengo que estudiar yo voy a entrar a estudiar
inglés porque yo no puedo con el inglés yo en la maestria yo casi no vea en la maestria hice de
portugués, no puede inglés, me toco portugués y entonces yo siento que los muchachos estan aqui
, profe que no venga, que no venga el profe de inglés me decian el afio pasado; con Sebastian ellos
se entienden mas, pero siento que como uno les trasmite a ellos como ese temor que uno tiene por
el inglés, entonces yo decia que bueno que se lidera un programa de inglés también para docentes
y que el pasante nos diera clases a nosotros, yo no sé por qué estoy asi como tan.. Vea por ejemplo
en bachillerato hubo una serie de dificultades familiares y yo terminé mi bachillerato en la noche,
y en la noche el inglés es perverso, entonces yo nunca perdi inglés, entonces en el ICFES re mal,
gané el ICFES pero porque en ese tiempo, bueno es como es parecido a lo que hacen hoy. Luego
en el pregrado lo hice y habian dos niveles de inglés casi no los paso y al final a mi toco presentar
en la Univalle se presenta un examen que es con cédula y todo yo lo perdia y lo perdia , entonces
alli me toco fue hacer un curso, pero ese curso yo no aprendia , aprendia con memoria a corto
plazo yo no sé se me olvidaba, luego a lo Gltimo pasaron unas cosas que yo creo que a mi me
ayudaron a pasar inglés los profesores de verme que yo, que yo era monitora yo era buena
estudiante, pero no podia con el inglés y ahora en la maestria habia que hacer pues el examen y en
la Univalle y entonces nos daban un idioma diferente al castellano entonces era o portuguées o
inglés y yo lo hice en portugués y lo pasé porque yo sabia no yo no podia y yo a mi me hablan de
inglés y yo ah que susto, pero voy a entrar, yo tengo que entrar a estudiar y quitar eso , pero yo

siento que uno le trasmite eso a los nifios y si no soy yo, somos muchos docentes.
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Pregunta. Entonces ¢ le trasmites eso a los nifios?

Por ejemplo yo llego a una clase de lengua castellana o de sociales, a mi me encanta sociales y me
encanta lengua castellana, entonces ellos ya saben mi disposicion. Bueno muchachos vamos a
hacer tal tema, vamos a salir eso y ellos ven. Yo me apropio yo me apropio del tema, pero con el
inglés, ellos son como, ellos son muy héabiles es como mirando, como que ellos ven y esos
muchachos son muy agiles para observar, son muy observadores y mas en este contexto, como
vivencias tantas cosas ellos esa vivencia la llevan al aula, la llevan muy facil al aula son pelados
que ellos y que son haber no quiero decir una palabra que son de cierta manera no son sensibles
porque ellos viven cosas muy fuertes, entonces ellos tienen una habilidad, yo tengo un nifio aca
tengo tres sicosociales que son sicosociales que para la parte cognitiva tienen muchas dificultades,
pero méandelos usted a la tienda con un billete de cincuenta mil ellos ya saben cudnto sobra, cuanto
vale cada cosa si me entiende entonces asi es en la clase de inglés. Ellos Como que um ya me la

pille que la profe aqui como que le tiene temor a esto.

Pregunta. Te quiero hacer una pregunta con respecto al modelo pedagdgico humanista

constructivista ¢como se moviliza este modelo dentro de la clase de inglés?

Pues cuando nosotros estamos , cuando nosotros estamos en todas las clases pues constantemente
nos dan capacitaciones pues para que los muchachos para que prime la parte del ser entre ellos
para que no hayan pues como como esas opresiones por que definitivamente no podemos por lo
que ellos viven, en la clase de inglés definitivamente no sé como lo maneja el profe pero en las
pocas clases que uno ha tenido que desarrollar dentro del grado quinto porque en los demas grados

él lo hacia era pues como, como hacerles mucha didactica como como hacerles mucho énfasis en
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la parte del coloreado del dibujo que es lo que a ellos les da placer el recortado entonces hagamos
titeres y entonces con los titeres vamos a hacer las partes del cuerpo, entonces ellos, como hacerles
agradable esa clase porque, porque definitivamente cuando yo pongo un muchacho a llenar el
tablero no me da resultado y eso hace que ellos le cojan més pereza entonces cuando vivimos una
didactica que hacemos ludicas, que hacemos como como una clase que sea méas de trabajo en
equipo o de que ellos trabajen, intercambien como sus saberes eso yo creo que es como entrar a

trabajar la parte del humanismo y de cierta manera el constructivismo esta dificil.

Pregunta. Nos gustaria que nos profundizaras ¢qué experiencias positivas y negativas has

tenido ya ensefiando inglés?

Pues positivas que en cierta manera no con el grado quinto porque el grado quinto ya tiene inglés
y como te digo no es que tenga mucha experiencia, pero yo siento que a los nifios haciéndoles un
buen proceso los muchachos les gusta el inglés y yo siento que hay nifios que lo necesitan y que
ven en el inglés como una parte positiva para aplicar en sus vidas hay nifios que son muy buenos
para el inglés entonces uno dice, uno les trae los animalitos para que hagan en espafiol y en ingles
los dias de las semana los meses del afio, bueno esas cositas y ellos con esas cositas tan basicas
que uno les da y ellos hacen unas cosas hermosas carteleras, ellos construyen oraciones, ellos por
ejemplo contextualizan entonces eso es positivo; negativo lo que le digo como ese vacio que tienen
y uno no poder ofrecerles mas que de cierta manera yo Si soy consciente y uno reconoce que
también es muchas veces es ganas de uno, pero por ejemplo nosotros trabajamos hasta las dos de
la tarde y constantemente tenemos muchas reuniones y entonces uno a veces es el tiempo, entonces

uno va sacando de su vida como lo que no por ejemplo yo termine la maestria en diciembre, ahora
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voy a arrancar el doctorado, entonces uno ya empieza con esas prioridades y va dejando el inglés
como al lado y no deberia porque yo siento que también es basico y es muy importante dentro del
curriculo, que no se le esta dando la importancia, no porque no nos parezca importante, sabemos
de la necesidad que se estd dando Ultimamente en inglés y que el ministerio esta apuntando pues a
al bilingtiismo, pero el ministerio esta apuntado al bilingtiismo con los estudiantes, si pero yo siento
que ahi deberia de haber méas apoyo con los docentes porque no todos los docentes tienen medios
para entrar a hacerlo entonces ahi es como esa parte también que haya como, como un apoyo Yo

no sé.

Pregunta. ¢ Qué te gusta y que te disgusta de ensefiar la clase de inglés?

Haber yo siento que uno es un que hacer y constantemente uno tiene que ensefiar y y que me gusta
no solamente el area de inglés de todas las areas a mi me gusta ensefiar, yo creo que yo soy de esas
pocas profesoras que jugo pequeriita a ser profesora y que le daba clases a los nifios de la cuadra y
todo eso y me encanta venir a la escuela, me amafio en la escuela yo me amarfio aqui y me gusta
interactuar con los muchachos, preparar las clases, me gusta jugar con ellos me gusta, me gusta
hacer las clases muy amenas, yo, yo personalmente como que amo mi profesion y por eso hago las
cosas bien, si pues no lo digo por la entrevista haha, sino porgue yo lo siento, yo amo mi profesion
y me encanta interactuar con los muchachos, escucharlos y que no me gusta... pues... que no tengo
la competencia bien desarrollada para hacerlo ya que no cuento con esas herramientas pues... que
deberia tener un docente para el area del inglés; si a mi me paran aqui o alli a dar una clase de

lengua castellana yo podria hacerlo, de matematicas yo podria hacerlo, pero si a mi me dicen venga

140



deme una clase de inglés yo, creo que yo me muero, a mi me tiemblan las piernas porque no se

hahaha.

Pregunta: ¢Cuales son esos obstaculos y cuales son esas posibilidades que tu tienes como

docente a la hora de ensefiar inglés?

Yo creo que uno de los obstaculos es... como el temor que le tengo, pero a ese obstaculo yo le
tendria que agregar... ehh como las ganas, siento que yo le tengo que poner ganas al inglés y que
asi no tenga 15 afios debo aprender inglés, yo tengo que aprender inglés porque yo quiero ir a
pasear a otros paises y no quiero ser la... si como la que no sabe. Ehh y quitar como ese temor que
yo tengo. Vea yo eh empezado a hacer cursos de inglés 10 veces y voy dos clases y no vuelvo, no
Sé si es que tengo que pagar personalizado, yo no sé, que me hablen a mi, que si me equivoco me
da mucho miedo quedar en evidencia, si entonces si tengo una duda no la pregunto y, y como estoy
de vieja y con todas las experiencias académicas que uno ha tenido pues... no deberia tenerlo, pero

yo0, yo con el inglés es como si fuera el coco.

Posibilidades pues aprender, y yo siento que esa es una meta; pues yo le decia a Kathe que iba a
empezar en febrero, pues yo siento que este afio tengo que al menos estar inscrita para arrancar a
aprender inglés, porque es que lo necesito porque es que me da una pena, y es mas, yo le digo a
los estudiantes, yo le digo a ellos, a veces que de pronto Sebastian tiene algun inconveniente y
todo y pues ellos estan esperando ahi como esponjitas lo del inglés y yo les digo: no pues entonces
vamonos para la sala de sistemas y, y vemos videos y repasamos y vamos a aprender inglés...
entonces ellos ya saben, entonces a veces yo pronuncio y hacemos como, como un trabajo de

interactuar y ellos me, no profe no es asi... es jasi!, entonces es porque ellos, es como que.. jah
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bueno, bueno!, yo no trato de, como de que yo mando y que ah yo si se porque soy la profesora de
inglés, pues yo no; yo les corrijo otras cosas pero en inglés ustedes me corrigen a mi, porque es
que ustedes estan haciendo mas inglés que yo en estos momentos, ustedes saben mas que Yo,
entonces por eso ustedes me van a ensefiar; o los traigo aqui a la sala y bueno vamos a ver que han
visto, pero... hemos visto vocabulario, hemos visto oraciones, hemos visto esto y esto, y ellos lo
hacen ;si?. Yo que pido en inglés... que en inglés tiene que haber mucha didactica, mucha mucha
parte pues como ludica, estos pelados les gusta aprender es asi, y que ellos vienen de ese entorno
por alla, huy no, con cosas monstruosas que ustedes no se imaginan, entonces que lleguen aqui,
que ellos se amarfien y que les guste la clase de inglés y que no sea pues como el tablero lleno,
como, como el examen ahi lleno, por ejemplo ellos ven esto asi (la hoja de preguntas de la
entrevista) y ellos se asustan, a ellos hay que ponerles mufiequitos, cositas y, y recortes, todo eso

no.

Pregunta: Entonces ¢aqui el obstaculo seria la formacién?

Si! Las ganas, yo creo que uno cuando tiene ganas, yo tenia ganas de hacer una maestria 'y yo la
hice, entonces yo creo que un obstaculo grande es las ganas... como persona, y al llegar aca pues
que mas obstaculo que yo no sé cémo dar una clase si yo no sé inglés, y pues yo si, yo si hago la
clase, yo si la preparo, yo si miro ehh lo que, lo que me pide pues alli como, el, el programa, como
el plan de estudios, el plan de area, yo llamo a una docente que de pronto, a una docente de quinto
que sabe, entonces me dice: no Diana pues hagalo asi... pero ahora no porque como esta Sebastian,

entonces uno se vuelve también como... como no pues ¢l lo hace.
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Pregunta: ¢ Como se diferencia la ensefianza del inglés de las otras areas?

Pues... cuando hablamos de metodologia yo creo que para el area de inglés, ehh... la metodologia
se puede transversalizar con las demés areas, 0sea... para uno preparar una clase, uno tiene en
cuenta los pre saberes y los pre saberes se tienen en cuenta en todas las areas, lo Unico es que ya
la disciplina cambia ;no?, porque yo no puedo entrar a, a... con los mismos pre saberes de lenguaje
0 de sociales que de inglés... me... cuando hablamos de, de metodologias pues... cuando una
profesora es ludica, hace ludicas en todas las areas, si, uno hace ludicas en todas la areas, eh, a mi
me gusta mucho que ellos construyan, que ellos piensen, que ellos hagan sus propios analisis, que
ellos ehh, por ejemplo, en, en primaria se maneja los, los que es los niveles de lectura que es literal,
inferencial y critica para lengua castellana pero no es para lengua castellana, es para sociales
porque ellos pueden hacer inferencias en sociales, en ciencias naturales ¢si?, entonces es como
transversalizarlo en todas las areas; yo siento que en el inglés se puede hacer, y, y un buen docente
podria entrar a ser, pues que tenga bien constituido su inglés puede hacerlo transversal; porque yo
siento que las profesoras que tienen esa competencia bien desarrollada podrian dar inglés como lo
hacen en el bilinglie que lo dan en todas las areas; pero yo siento que si es viable, 0 sea, que no se
diferencia de una area a la otra pues como, como la metodologia si no que puede ser... puede ser

similar, muy similar, a mi me parece no sé.

Pregunta: ¢Podrias contarnos un poco mas de tu opinién acerca del curriculo sugerido?

Ehh... el curriculo que nos dan ahora pues tiene que ver basicamente con lo que el ministerio da...
y cuando el ministerio entra a hacer una... un examen, las pruebas saber y todo esto, el ministerio

solo valora lo cognitivo... si lo cognitivo, y definitivamente... eh... se tiene que entender que lo
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cognitivo es importante para el ministerio y para las pruebas externas y para ponerlos en los
lugares; pero que la realidad que vivimos los docentes en el aula es muy, muy diferente, y que
obviamente no se alli como se haria, no es lo mismo yo ensefiarle la raiz cuadrado, la potenciacion,
la radicacién, bueno todo esto a un nifio que esta en un contexto como el colegio Salesiano que un
nifio que esta en una escuela del barrio la Inmaculada que su poblacién son nifios de la Inmaculada;
entonces son nifios que cogen el computador cuando vienen a la escuela, o sea que tienen toda esta
problematica entonces... a ver... ese curriculo es estandar, y no se alli como seria diferenciado no
sé, o con niveles donde se tenga en cuenta la problematica; porque es que los profesores no somos
magos, nosotros hacemos mucha cosas pero nosotros no somos magos; y cuando a nosotros nos
piden un nivel como el de otras instituciones de caracter privado, para nosotros por muchas cosas
que hagamos, definitivamente tenemos unos vacios tan fundamentales como por ejemplo la
familia, no hay familia, entonces para mi eso seria como, como no se... una discusion de mucho
tiempo, de mucha no sé; pero el ministerio nunca va a tener en cuenta eso porque a ellos les
interesan son las pruebas, y nosotros no es mi sentir ni el de la escuela, es el de toda la poblacion

de docentes de colegios publicos de zonas de dificil acceso.

Pregunta: Para terminar. ¢ Que ha dejado a tu vida personal y profesional la ensefianza del

inglés?

Bueno... a nivel profesional lo que yo les decia ahora, como lo agradecidos que son 10S nifios con,
con lo poco que uno les da del area de inglés porque definitivamente lo que uno les da es basico;
son nifios que definitivamente estan alli como esponjitas esperando absorber lo que uno les da,
entonces cuando uno llega con una clase pues como tan béasica y que ellos la disfrutan tanto
entonces uno como que dicen que bueno poderles dar mas... si porque lo disfrutan, porque les

gusta, porque yo siento que quieren aprender inglés. Y pues ;qué vacios? Pues como ese temor
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por el area... pero yo siento que ese vacio no es tan vacio si no que... es como una fortaleza para
uno darse... tener en cuenta que uno tiene que aprender el inglés, y que definitivamente no es
porque, no es porque... lo pida el ministerio ni nada, sino porque a nivel profesional y personal
uno lo requiere, 0 sea lo necesito para poder tener un mejor desempefio, con mis estudiantes para
poder hacer unas clases mas, mmm mas... que tengas mas sentido con lo que yo tengo que saber,
porque definitivamente es muy complejo uno ensefiar 1o que uno no sabe... y eso nos esta pasando
mucho con el area de inglés a nivel general en la primaria, entonces es ahi donde yo digo que
vamos a hacer los docentes, por ejemplo, yo a nivel personal voy a entrar a estudiar inglés porque
sé que lo necesito, y sé que no siempre voy a tener una persona que me colabore o un pasante, sé
que llegara el momento y yo no puedo seguir entonces con ese vacio, pero y los que no lo hacen

gue van a pasar con estos muchachos.

Anexo 5: entrevista N°2 al docente N°1 de la Institucion Educativa Técnica de Occidente
¢Podrias contarme cuanto tiempo llevas en la institucion, tu area de formacién y que areas

das en grado tercero?

En el colegio llevo veinticinco afios de estar nombrado como profesor, en primaria llevo cuatro

afos con el grado tercero y en ese tercero hay que orientar todas las asignaturas.

¢Me podrias contar sobre tu historia como docente de inglés en la institucion?

La planeacién de inglés primero, obedece a la programacion que hacen los profesores del
departamento, ellos planean de forma general de primero hasta grado once y lo que hacemos los
profesores que no somos licenciados, es ejecutar lo que ellos han planeado, 0 sea nosotros
fundamentalmente o basicamente lo que hacemos es repetir lo que ellos han direccionado en el

plan de estudios y en el plan de aula.
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¢Quién realiza el plan de clase?

Para lo del plan de clases entonces también nos, nos hemos distribuido las asignaturas como entre
los profes que damos del grado tercero, por ejemplo a mi me correspondi6 planear ética, religion,
sociales y catedra de paz y mi planeacion se la entreg6 a los demas compafieros del grado tercero,
otro profesor le correspondi6 inglés y castellano, entonces el prepara la clase para todos los profes
de tercero y nosotros ejecutamos lo que él planea. ;Con qué se organiza el plan? Con el curriculo
sugerido y con los estandares también, con eso se organiza; sin embargo, eh siempre estamos por
debajo de un nivel, por ejemplo lo que se o lo que se ha planeado normalmente para el grado
tercero es, como lo que se da en primero, la verdad, si y basicamente siempre es enfocado a la

parte gramatical y vocabulario.

¢ Como orientas la clase de inglés?

La verdad es repetir la informacion que encuentro de basicamente como hacen la planeacion, de
un libro, de un texto, ehh, siempre busco de pronto un video, busco un texto ilustrativo que me
permita como al menos orientar el, el conocimiento basico para los nifios, pero en realidad no sé
si con eso estoy desarrollando algun tipo de competencia porgue yo repito la informacién que trae

tanto el texto como la informacidn que me proporciona por ejemplo un video o una cancion.

Aparte de utilizar libros para el desarrollo de la clase de inglés ¢ Utilizas algin aspecto del

curriculo sugerido?

Algunos de los elementos que estan planeados en el curriculo sugerido son direccionados en la
clase, pero te repito siempre es mas un proceso de repeticién que un proceso de construccion, por

ejemplo de competencias.
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¢,Cudles son tus propésitos a la hora de ensefiar inglés?

Mi proposito es al menos que los nifios tengan un acercamiento a la lengua extranjera, en el caso

muy particular que al menos tengan el dominio de algunas palabras basicas, un vocabulario basico.

¢Que tanto se acerca o distancian de los objetivos y metas propuestos por el curriculo

sugerido?

Yo creo que bastante en el sentido de que cuando uno orienta un area del conocimiento, debe tener
una construccion del saber cientifico por parte del docente y al no tenerse es muy dificil que los
nifios realmente tengan un proceso de aprehension como se esperaria, por ejemplo en sociales, en
matematicas, lenguaje, que son areas del conocimiento que uno domina, en este caso Como no se
domina la lengua, ehh lo que uno hace es transferir una informacién pero no sé, en mi caso

particular no siento que desarrolle competencias calificadas.

Tu dijiste que otro docente es el que hace la planeacion, pero puedes mencionarme, ¢ Qué

elementos del curriculo sugerido se pueden evidenciar en el plan de clase?

Pues nosotros, yo no podria decir si la planeacion corresponde de manera rigurosa al curriculo
sugerido, porque... porque no es del campo mio de dominio, entonces uno confia que los
profesores que son licenciados en ingles que hacen parte del colegio lo han construido de esa
manera, porque es el direccionamiento de la parte académica del colegio, es decir, que la
coordinacion académica define como se tiene que planear el plan general, de, de la asignatura y
me imagino que los profesores no se han desligado de esos requerimientos de caracter legal, donde
esta el problema es justamente en que nosotros no lo dominamos, o sea ninguno de los profes de
tercero tiene ese dominio, entonces pues la verdad, creeriamos de buena fé, que lo que ellos han
planeado tendra correspondencia con el curriculo sugerido, sin embargo habria que evaluarlo ¢no?,

147



habria que examinarlo por una persona que sepa, nosotros no estamos calificados para, por ejemplo
en este caso en particular, para emitir un juicio de decidir si las metodologias planteadas en el plan,

si los ejes tematicos, los ejes articuladores, no no tendria yo bases para decir que si 0 que no.

¢Dentro del plan de clase que te da el otro docente, te dan estrategias para ensefiar inglés o

tienes que buscarlas ta?

Si, esas las hacemos nosotros

Para la evaluacion, ¢utiliza usted las estrategias que proponen en el curriculo sugerido?

Como no conozco el curriculo sugerido entonces, por ejemplo utilizo las que son muy comunes en
lenguaje, entonces asumir, asumo yo que la evaluacion la hacemos sobre construccion de pequefios
textos, sobre vocabulario, sobre... desarrollo de la parte expresiva, lo que hacemos en castellano

entonces trato de evaluar en inglés como evaluamos en castellano.

¢ Qué medio y materiales utiliza usted para orientar la clase de inglés?

Por ejemplo con los nifio se trabaja muchos textos instructivos, ¢si?, se trabajan agrupacion de
palabras, construccion de oraciones, elaboracion de pequefios articulos, mmm es basicamente eso

fundamentalmente en eso se trabaja en inglés, ademas es una hora de clases, es muy poquito.

Es decir, ¢videos, flashcards?

Si claro siempre hay videos, ilustraciones, cosas de ese tipo, claro si.

¢ Que experiencias positivas y negativas has tenido orientando el inglés?

Pues lo positivo es que a los nifios les Ilama la atencion, positivo que los nifios se enganchan facil

con lo que uno les lleva de inglés, porque siempre es novedoso para ellos, normalmente tambiéen
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tiene algunos elementos de carécter Iudico, se prestan por ejemplo mucho para trabajo manual,
construccion de loterias, resolucion de sopas de letras, crucigramas, ehh completar iméagenes, hacer
secuenciacion de imagenes, hacer historietas, eso es muy llamativo para los nifios; negativo
realmente, que uno no sabe si estd ensefiando 0 no, porque esta es repitiendo, o sea es aprenderse
una clase para darla, es eso. Pues no entiendo eso porque yo creo que uno de todas formas, uno
prepara su clase con responsabilidad, al menos saber que esta trabajando algo que uno cree que
tiene sentido para los nifios y que uno considera que de un u otro modo le esta aportando algo,
pero si creo que, que esa asignatura deberia darla un experto como por ejemplo las matematicas la
da un experto, como castellano la da un experto, como naturales da un experto, o que al menos
uno tiene una mayor preparacion frente a eso, al menos uno ha estudiado, en el caso mio, mis
competencias en ingles son mas bien pobres, entonces no se siente uno seguro, sobre todo es, no

hay seguridad sobre lo que se esta haciendo.

¢, Obstaculos que tu nos puedas mencionar frente a la clase inglés?

Pues ese, que uno no termina por estar totalmente convencido que lo hace con calidad, ese es,

principalmente es ese.

¢ Qué posibilidades encuentras en los procesos de ensefianza y aprendizaje del inglés por

parte de los estudiantes y ti como docente?

Pues al menos se puede decir que la conexion que hay de los nifios hacia querer aprender una
lengua extranjera, es, al menos es demostrativo por parte de ellos, o sea ellos preguntan, ellos
interactan con lo que se hace en inglés, demuestran por ejemplo gusto por la asignatura,
responden al menos a los requerimientos a la produccion, de las, de las cosas que se les propone

en aula, al menos los nifios no son apaticos a la asignatura, y eso es positivo.
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¢ Como se diferencian los procesos de ensefianza del inglés de las otras areas?

Bueno lo que pasa es que cada area del conocimiento tiene su propio objeto, ¢no? y sus propias
metodologias, y si claro, hay una gran diferencia, por ejemplo en la orientacion que uno hace de
matematicas o de castellano o de naturales o de sociales uno esta plenamente con conocimiento de
los, de los documentos de referencia de calidad y de legales, entonces por ejemplo nosotros
dominamos o por lo menos en el caso mio, domino las areas basicas, las areas fundamentales desde
lo legal y desde lo que el ministerio ah emana en materia de calidad, mmm hay seguridad de lo
que se hace y eso es muy bueno, entonces uno conoce el objeto de estudio de la asignatura, los
métodos propios de esa asignatura, las principales estrategias y ejes curriculares de esa asignatura,
los contenidos conceptuales de esa asignatura, la forma mas pertinente de evaluar, se conocen en
esas asignaturas, en inglés... uno las tiene como referencia, pero en el caso mio no hay

conocimiento, solamente informacion.

¢, Cudl es tu opinidn frente al curriculo sugerido?

Lo conozco no mas por referencia, yo creo que tiene una buen intencionalidad; en el papel esta
bien construido, creo que esta bien direccionado, creo que las competencias que se proponen en el
inglés son muy buenas, considero que, que lo que se hace del gobierno su proyeccion es bueno,
pero, creo que, el sector pablico estd muy alejado de la realidad por muchos sentidos, el primero
seria porque... los contextos de los estudiantes son de lenguaje reducido en cuanto al acercamiento
de una lengua extranjera, ejemplo los papas de nuestros nifios en el colegio tiene un lenguaje muy
pobre, entonces si en muchos casos no dominan el espafiol, el castellano, es dificil por ejemplo
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que se interactlen en un lenguaje extranjero en casa, nosotros intentamos al menos hacer un
lenguaje comun simple de inglés en el colegio con el vocabulario, pero si el nifio no interactta de
forma permanente, aunque sea con ese vocabulario, yo estoy casi seguro que se pierde la
informacion, o sea si no se aplica prontamente se pierde, y es lo que el gobierno de pronto no ha
considerado como estructurar unas mallas mucho mas coherentes a lo que tenemos como

estudiantes en Colombia.

El sector privado en cambio es totalmente diferente, el sector privado de los nifios primero, tiene
los medios, tiene los recursos, los profesores, en los colegios privados normalmente el profesor de
inglés es licenciado de inglés, entonces alli el curriculo si puede tener digamos que un asentamiento
mucho mas valedero, se les habla en inglés, se les da la clase normalmente la mayor parte de
tiempo en inglés, entonces alli el curriculo funciona, pero el sector pablico por lo menos en esta
primera fase de la primaria es muy complejo, porque, por ejemplo, mmm desde mi ignorancia
considero que una hora de inglés es demasiado corta, para lo que se tendria que hacer en materia,
por ejemplo, en procesos de repeticion, de memorizacion, de conceptualizacion, de significados,
de semantica, de pragmatica; yo creo que se necesita al menos primero, un experto, y segundo,

mas tiempo.

El curriculo se plantea para un contexto con estudiantes que no tienen ningan problema en

sus hogares, es totalmente apartado a la realidad.

Si, pero también habria que pensarlo es, en que los proyectos educativos en este caso pues, en estos
que tienen que ver con la interculturalidad, que es un fendmeno que no podemos desconocer, es
que de una u otra forma habria que pensar en como impactar a la comunidad en este caso pues a

la comunidad educativa con proyectos de mayor extension dentro de, por ejemplo una mayor
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proyeccién comunitaria, de una u otra forma habria que comenzar a educar y alfabetizar a los papas
y a los profesores sobre el inglés, yo creo que, en algin momento tiene que ser obligatorio, incluso
para nosotros los docentes, si ese seria, pienso que eso seria como que el gobierno tendria que
empezar a exigir que los maestros fuéramos bilingiies o al menos acercados a unos niveles minimos

de inglés, para poder hacer como que que se dinamice el curriculo.

Para terminar, ¢Que ha dejado a tu vida personal y profesional la ensefianza del inglés?

Que aun hay muchas dudas, muchas incégnitas, mmm alguna frustracion, porque creo que si
hubiera tenido buenos profes de inglés en mi época de estudiante, no seria tan ignorante del inglés
hoy, pero lastimosamente como que aun reconociendo que soy totalmente ehh, en construccion de
la asignatura no soy ducho ni tampoco tengo la experticia de lo que yo vivi en el colegio, con
profesores de inglés que seguramente eran licenciados, a lo que yo ensefio no hay mucha
diferencia, es decir, cosas de las que yo hago en el colegio hoy, la hicieron mis profes hace...
inclusive menor hace... mas de treinta afios, mas porque... pues yo no recuerdo mucho mis profes
de inglés llevando, bueno pues no existian videos seguramente, pero tampoco, muy poca didactica,
muy poca ludica, el inglés que a mi me ensefiaron era un inglés de completar oraciones y de
cambiar, hacer pequefias traducciones y yo creo que a veces hago mas que eso, siendo yo un
ignorante en la materia, entonces yo le tengo temor, un poquitico de temor al inglés y no le he
sacado el tiempo necesario ni suficiente a ser, por ejemplo competente, creo que si, que si me
hubieran ensefiado al menos, el tener ganas de aprenderlo, lo hubiera intentado, ahora a veces
quiero intentarlo pero no he tomado esa decision como, como Ya, pero sé que tendria que hacerlo,
en un momento para que mejorara mis competencias, pero es una decision que esté ahi, que tendra

gue tomarse en algn momento.
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Anexo 6: Entrevista N°2 al docente N°4 de la Institucién Educativa Técnica de Occidente

¢ Podria contarme cuanto tiempo lleva en la institucion educativa, su area de formaciény en

gue grados ensefas?

Bueno mi nombre Nury Amanda Zapata llevo en la institucion ocho afios, ehh llegue en el afio
2011 y estuve trabajando todo el afio con el grado segundo, igual ahi también daba inglés y ahora

pues estoy orientando inglés en los grados quinto.

¢Me podria contar un poco de su historia como docente de inglés en esta institucion?

Bueno ehh, yo en el 2001 hice... un curso en la UCEVA, de inglés, hice los cuatro niveles y me
certifigue. Cuando a uno le asignan un grado pues uno tiene que dar todas las asignaturas
incluyendo inglés, entonces pues para mi no ha sido tan dificil porque ya tenia unos conocimientos;
entonces considero que siempre... eh respetado esa asignatura de inglés y la he dado, la he

ensefiado.

¢ Como orientas una clase de inglés?

Bueno primero que todo pues esa orientacion viene desde una planeacion, nosotros realizamos la,
la planeacion del area de inglés igual como, como todas las demas areas, en los formatos que
maneja la institucién y teniendo en cuenta esa planeacidn pues se hace la ejecucion, que primero
se debe dar una motivacion; entonces uno busca con qué motivar a partir de un dialogo, de una
imagen y luego si ya uno entra a estructurar la clase que es ahh... a transmitir el tema que se va a

dar y luego por parte de los estudiantes viene un momento de ejecucion o practica donde ellos
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evidencian lo que se les ensefio; y ya finalmente se les hace una evaluacién, pero hay que tener en
cuenta igual que la evaluacion es constante ;/no?, es permanente durante toda la clase, uno va

tomando criterios para evaluar al estudiante.

¢ Conoce usted algo del curriculo sugerido?

El curriculo sugerido se tiene que ver con los, con los estandares, estandares basicos de inglés; ehh
también ahora nosotros estamos trabajando es con... con unos DBA, entonces cada que llega algo
nuevo pues trata uno de introducirlo al curriculo, de apropiarse de él, porque eso tiene que

evidenciarse en los planes que manejamos.

¢ Qué tanto se acercan o se distancian tus objetivos dentro del aula de clase, con los objetivos

que propone el curriculo sugerido?

Mmm no, lo que pasa es que el curriculo sugerido pues es lo que lo orientan sobre qué es lo que
uno debe ensefiar; entonces cuando usted hace la planeacion, se tienen en cuenta esos estandares,
entonces uno tiene que cumplir con esos estdndares que estan ahi planeados, entonces la planeacion

es basada en los estandares y se debe dar como esta ahi planeado.

¢Dentro de tu planeacion utilizas estrategias que estan incluidas en el curriculo sugerido?

¢, Como videos, actividades o metodologias que puedas implementar?

Bueno lo del curriculo sugerido lo que uno utiliza ahi son las metodologias, porque pues los
materiales... ahi no siguieren muchos materiales, porque como ese curriculo no viene con

materiales incluidos, entonces uno tiene que mirar con que materiales puede trabajar esos temas.
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Entonces, ¢tu haces una adaptacion?

Claro, es que ahi el curriculo le sugiere a usted unas actividades; ya con qué materiales las realice

usted ya depende... pues de usted, de lo que usted tenga a su alcance.

¢ Cémo estan construidos los planes de areay de aula de la institucion educativa?

Estan constituidos... pues nosotros tenemos, los primeros referentes son los estdndares, los
estandares basicos de competencias, que esos vienen por parte del Ministerio; entonces se forman
unos logros, se hacen unos logros a partir de lo que uno pretende con el area y luego de esos logros,
vienen unos desempefios y trabajamos unos... como unos temas para lograr esos desempefios y
unas actividades, todo esté en el plan de area; las metodologias que se van a utilizar, los recursos,
los estandares, los DBA y ya en la planeacion, si son la forma como usted va a transmitir ese

conocimiento o ese tema que esta dado desde el plan de aula, el plan de area.

Sobre la evaluacion a los estudiantes, ¢ utilizas alguna propuesta de evaluacion que tiene el

curriculo?

No, yo hago mi propia evaluacion, teniendo en cuenta pues las condiciones de los estudiantes, el
nivel que ellos alcanzado con una clase, entonces uno les organiza su examencito digamos asi, su
evaluacion como para comprobar si ellos si aprendieron algo de lo que uno les ensefio 0 no. Pero
igual la evaluacion es constante ;no? ContinGa y tiene también que ver la parte social del

estudiante, la responsabilidad, el cumplimiento, el trabajo en equipo.

¢ Qué materiales 0 medios utilizas para orientar la clase de inglés?

Bueno en inglés pues cuando se necesita, el listening pues uno trata de traerles un videito o si no

uno les coloca un audio y también imagenes tenemos el material de Bunny bonita que también fue
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dado por el ministerio de educacion, ese trae unas ldminas muy bonitas para que ahi las utilicen o
también material concreto ¢no?, lo que uno les pueda dar; traer como para que ellos, observen mas,

manipulen también.

¢Las tematicas propuestas por el plan de area de la institucion son las mismas que propone

el curriculo? ¢ O proponen tematicas diferentes al grado en que se orienta?

Este afio como soy nueva en grado quinto entonces no conocia muy bien el plan de estudio de
quinto con respecto a inglés, ehh y como eso no lo puede uno reformar asi como docente estarle
metiéndole la mano no como uno quiera sino que primero va a una revision académica; entonces
considero que, algunas... algunos temas que estdn en ese plan de areas deben ser como
modificados porque algunos cumplen como las expectativas para los estudiantes o de pronto pues

estdn como alejadas de la necesidad de ellos, entonces habria que analizarlo.

¢ Qué experiencias has tenido con la implementacion de algunas actividades y metodologias

que propone el curriculo sugerido?

Si, si pues eso lo que hace es que lo orientan a uno como... usted puede mejorar su practica en el

aula teniendo en cuenta esas metodologias que de alli vienen.

¢Las puedes nombrar?

Bueno ese curriculo que trata es de, de hacer los momentos por ejemplo de listening, cierto, del
Reading y del writing, ellos proponen esas, como esos momentos en inglés, porque a veces
nuestros los docentes nos centramos mas en el escribir porque no sabe pronunciar, o no se toma el
listening porque no hay como los medios o mecanismos. Pero... yo si trato de integrarlas porque

es lo que ellos necesitan, que su clase sea, sea como algo mas llamativa ¢no?, que sientan
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motivacion por aprenderla, que no la vean como una carga muy pesada o dificil; entonces y esa

metodologia también si, se incluyen en el plan, en el plan de area.

¢ Cuales han sido tus experiencias al implementar las metodologias del curriculo sugerido,

han sido positivas 0 negativas?

No, positivas porque cuando usted trae su clase ya planeada, usted esta organizado y usted va
teniendo como un orden y eso mismo se transmite a ellos, cuando usted ensefia desde la planeacién
y la respeta las cosas se le dan porque usted no llega a improvisar, y usted ya ha planeado unos

materiales con anticipacion.

Cuando usted empieza a trabajar ordenado usted sigue asi, pero si usted llega acé a improvisar se
la va a pasar improvisando todo su vida en las aulas y ahi es donde se evidencian los malos
maestros, porgue si usted es dedicado y usted sabe que la planeacion es, le va a asegurar que usted
va a trabajar ordenado en el salon y que va a perseguir unos objetivos, se cumplen; pero si usted
llega sin saber qué es lo que va a hacer pues, no sabe usted ni para dénde entonces mucho menos

los nifos.

¢ Qué experiencias positivas y negativas ha tenido orientando el inglés? ;Te gusta o te

disgusta ensefiar inglés?

Vea profe, la verdad cuando yo era estudiante de bachillerato, mis profesores no fueron muy
buenos en el area de inglés, ellos manejaban su idioma pero no lo sabian transmitir, Yo solo me
acuerdo que a mi me ensefiaron durante todo mi bachillerato el verbo TO BE y yo no me lo aprendi,
yo nunca aprendi porque llevaba IS porque llevaba ARE, porque el WILL del futuro yo no me
aprendi eso, yo nunca aprendi eso yo siempre perdia inglés 0 me tocaba pasarla raspando, no era
mi fortaleza y yo era buena estudiante, pero no sabia inglés, nunca aprendi nada porque
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trabajabamos con un libro de didlogos que se llamaba InTouch; me acuerdo que el de sexto y
séptimo era café y el otro era verde y el otro era azul, y entonces ellos tenian unos personajes,
entonces habia didlogos “Hi Tomiko. Hi Maria”, y el profesor nos sacaba a repetir esos dialogos,
todo el afio no la pasabamos repitiendo esos didlogos; pronuncia bien, envuelvan hagalo y de ahi
no saliamos, entonces yo llegué mal; cuando a mi me toc6 ensefiar inglés, y yo no sabia, mi rector
me dijo: profesora necesito que se prepare porque va a dar inglés es sexto y yo hay que hago sino
se me el verbo TO BE, Entonces ahi fue cuando decidi entrar a la UCEVA a hacerme un curso y
ahi fue donde vine a aprender el verbo TO BE; y entonces ahi me empezé a gustar porque yo lo
que aprendia alla, venia y lo trabajaba con mis estudiantes, y ahi me empez6 a gustar, y ya ahi voy.
Y entiendo pues no lo hago perfecto porque tengo un acento muy marcado como de, de mi origen
digadmoslo asi, pero si entiendo muchas cosas y pues pienso que lo que yo sé me sirve para

ensefarlo a mis estudiantes, si no yo no sé como haria jaja.

¢ Qué obstaculos encuentras en el proceso de ensefianza aprendizaje de los estudiantes en

inglés?

Que los nifios no les gusta primero que todo, sienten que no lo entienden y como no traen unas
buenas basecitas, una secuencia desde primero, preescolar, entonces cuando llegan a Quinto donde
la asignatura se ensefia, se respeta a esa hora y se ensefia, entonces para ellos es como, como muy
fuerte. Entonces es, es la resistencia, que les da mucha, muchas veces pena hablar en inglés como

cuando uno dice pronuncie, repita, ellos se sienten apenados.

Entonces de pronto la dificultad, pero no mas, si...
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¢ Y los obstaculos para ti como docente, frente a la ensefianza y aprendizaje del inglés?

Que no lo hablo muy bien, para mi es un obstaculo porque ellos deberian tener su profesor de
inglés, bien preparado para eso, yo me defiendo, Y yo trato de hacer la pronunciacion, pero como

no soy experta entonces hay cosas que no las se.

Y ahora ¢las posibilidades que encuentras en los procesos de ensefianza y aprendizaje del

inglés por parte de los docentes y estudiantes?

Pues porque ahora hay mucha facilidad, por ejemplo, usted si no sabe usted, entra a internet y
usted busca mucho material con que trabajarles a ellos, si usted tiene dudas de como se escribe
una palabra, usted consulta y de una ya sabe, la pronunciacion también, usted por internet usted

puede hacer cursos de formacion, ya si usted no la prepara ya es que no quiere.

¢, Como se diferencian los procesos de ensefianza del inglés de las otras areas?

Que el inglés tiene que ser muy practico y necesita que los estudiantes estén interactuando, o sea
necesita que el estudiante ahi sea activo, porque ellos tienen que repetir, tienen que pronunciar
tienen que hacer para adquirir ese conocimiento, no solamente de leer y escribir, no ellos tienen
que hablarlo, tienen que, tener como un nivel de pensamiento diferente para poder entender por

qué esto no es de repasar sino de practicar.

¢ Cual es tu opinion acerca del curriculo sugerido?

Pues qué le digo, lo que pasa es que para primaria me parece que ese curriculo sugerido estd como
muy elevado, porque uno llega a determinado grado y ellos todavia no tienen las competencias
necesarias que tendrian que haber desarrollado en el afio anterior. Entonces si uno se pone a

trabajar con ese curriculo sugerido, los nifios tendrian mucha dificultad porque tienen muchos
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vacios, porque, porque no en todos los grados se les ensefia inglés y como ese viene
especificamente para tal grado, unos temas para un grado, teniendo en cuenta un grado de
dificultad diferente cierto, entonces si ellos no han visto algunas cosas no van a poder llegar a
quinto con esas habilidades, entonces se hace mas dificil para uno, uno tiene que estar a toda hora

repase, o dandole temitas de otros grados, temas que ellos ya deberian saber.

Para finalizar ¢ Qué le ha dejado a su vida profesional y personal la ensefianza del inglés?

Para mi vida profesional, pues que gracias a ese curso de inglés que hice, pude ganar la prueba de
proficiencia universitaria, cuando cursé la maestria, uno de los requisitos era presentar esa prueba
y pues con el inglés que yo aprendi menos mal que de una logre pasar ese examen que es muy
dificil; si yo no hubiera tenido conocimiento basico en inglés no habia podido ganar esa prueba y
ahi no se estanca hasta que gane eso. Y chévere porque uno por ejemplo esta viendo una pelicula,
uno la entiende o escucha una cancién también ya sabemos de qué se trata, y hay unos libros
también que son muy buenos escritos en inglés entonces uno como que intentaba a veces leer a ver

que entiende.

Anexo 7: Entrevista N°2 al docente N°5 de la Institucién Educativa Corazén del Valle

¢Podria contarme cuanto tiempo lleva en la institucion educativa, su area de formaciény en

que grados orienta?

Bueno mi nombre es Monica Patricia Marulanda, soy docente de grado primero, llevo en la
institucidn cuatro afios, dos afios en grado primero y doy todas las asignaturas, pues que se ven en

el grado; sociales, en lenguaje, inglés, educacion fisica, todas las asignaturas.
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¢Puede contarme un poco sobre su historia como docente de inglés en esta institucion

educativa?

Pues como docente inglés digamos que, no tengo como la preparacién académica como tal,
entonces el conocimiento es mas bien muy basico, como lo que nos han ensefiado a nosotros en la
universidad, en el bachillerato, es un conocimiento basico y pues digamos que, con grado primero
los temas que se manejan son... digamos que basicos también, entonces... pues es como la inica

experiencia que tengo en el momento.

¢ Como orienta usted una clase de inglés?

Pues... me apoyo mucho en lo que son... los videos, los videos que uno encuentra en YouTube,
en paginas también sugeridas por docentes que tienen mas conocimientos de pronto que uno. Pero
si veo que hay una gran falencia en cuanto a qué, pienso yo, que la asignatura de inglés deberia
darla alguien que sea idoneo, que tenga el conocimiento total de la materia y que sepa pues abordar
totalmente la... la clase con las didacticas necesarias para que los nifios asimilen bien pues las

tematicas.

¢, Conoce usted algo del curriculo sugerido para la ensefianza del inglés?

Pues hasta el momento no... digamos que no lo he leido, si lo he escuchado pero no, no tengo el

conocimiento como tal de él.

¢Entonces para tu planeacion no te basas en el curriculo sugerido?

Pues a ver nosotros tenemos un plan de area y un plan de aula que es el que maneja pues la

institucion; no sé si como curriculo sugerido te refieres a ese, a ese plan.
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El curriculo sugerido es un documentos que el Ministerio de Educacion brindo a los maestros, con
las teméticas, metodologia y didactica para el inglés; ese documento se usa como base para la

planeacion del area de inglés.

Entonces espera te cuento, lo que pasa es que cuando ese trabajo se hace, digamos que lo hace los
docentes lo que pasa es que son idoneos pues de la materia; entonces ellos lo que hacen es
compartirnos a los que, a los que pues manejamos los diferentes grados, el plan de area, y sobre
ese plan de area es que se trabaja el plan de aula, o sea ya aparecen los temas y en base a esos

temas es que uno digamos planea sus, sus clases, sus didacticas.

¢ Que tematicas propone el plan de clase?

Se habla mucho de los colores, en para grado primero que es el que yo manejo estan los colores,
ehh preguntas basicas como de presentacion para que se conozcan, los animales, los nimeros,

digamos que temitas basicos de inglés.

¢,Cudles son tus propdsitos a la hora de ensefiar inglés?

Mmm pues que ellos asimilen un poco, digamos o sea ser lo méas clara posible en lo que es la
pronunciacion, pues para eso como te digo nos apoyamos en videos, pero si siento que falta mucha
mMAas preparacion en cuanto a, en cuanto al manejo pero lo que se busca es que ellos, digamos los
temitas que son basicos pues los asimilen y lleguen con la preparacion adecuada para el grado

siguiente.
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¢ Como planea usted sus clases?

Basicamente miro los temas que hay en el plan de, en el plan de aula, ehh basada en esos, en esos
temas; bueno basada en los temas que ya aparecen y en el plan de aula pues estan todas las
actividades que uno realiza, entonces basado en eso se buscan las estrategias metodoldgicas pues

mas adecuadas para dar cada clase.

¢ Cémo estan constituidos los planes de areay de aula propuestos por la institucion?

Pues el plan tiene unos momentos, esta primero la motivacion pues tengamos que es uno de los
pasos que se toman alli la motivacion, luego viene como una, un andlisis de los conocimientos
previos que tienen los estudiantes, hay una parte de exploracién, hay una fase de ejecucion que es
donde ya uno entra pues como en si a abordar el tema, la evaluacién que obviamente se hace al

finalizar cada una de las tematicas.

¢ Queé medios y materiales utiliza usted para orientar la clase de inglés?

Bueno como te decia videos que aparecen alli en las paginas de Colombia Aprende, ehh de
YouTube, también... pues ahora como ya estan las capsulas educativas también se apoya uno
mucho en lo que es, en lo que aparece alli que estan relacionadas ya con los DBA que hay para

inglés.

¢ Y que estrategias de evaluacion utilizas?

Pues basadas también en las actividades por ejemplo, en el grado primero, pues digamos que las

evaluaciones no son tanto escritas sino mas bien en la oralidad, como pronuncian, que lo hagan
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pues de manera adecuada y corregirles uno esa pronunciacién en base a los conocimientos basicos

pues que uno tiene sobre el inglés.

¢Me puedes mencionar que metodologias utilizas en el aula de clase de inglés?

Bueno se utilizan muchas canciones, se utilizan muchos dialogos cortos, ehh canciones
relacionadas con los animales, los nUmeros, con todas las ehh o cada una de las tematicas pues que

aparezcan ahi en el plan de aula.

¢ Qué experiencias positivas y negativas ha tenido en la ensefianza del inglés?

Pues lo que te decia yo ahorita, ehh pues siento yo que el area de inglés deberia abordarla pues una
persona que tenga el conocimiento como tal del area, que este especializa en el area; de pronto uno
los conocimientos que maneja son muy basicos, entonces... pues digamos que uno hace lo posible
por hacer las cosas bien, pues digamos que en ese sentido es positivo lo que hasta el momento se
ha hecho, pero si siento yo que deberia... deberia haber més apoyo digdmoslo asi de personas que,

que sean los especialistas en el &rea.

¢ Que te gusta o te disgusta de ensefiar inglés?

Pues de pronto a veces los conocimientos que uno tiene son muy basicos entonces, siento yo que
también que falta alli que se ofrezcan mas capacitaciones como, como en el area para que yo
también pues pueda enriquecer digamoslo asi la labor docente, la pedagogia, las didacticas que

uno utiliza.
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¢, Qué obstaculos encuentras en los procesos de ensefianza y aprendizaje del inglés por parte

de los estudiantes y ta como docente?

Pues yo creo que lo mismo, que a veces los conocimientos como te digo son muy basicos, ehh
hace falta mayor preparacion, mayor conocimiento digamoslo asi, a la hora de abordar las

tematicas, entonces de pronto es ese.

Mmm obstaculo ese que debe haber méas capacitacion pienso yo, o la falta de capacitacion mas

bien en el area, siento yo que es un obstaculo.

¢ Como se diferencian los procesos de ensefianza del inglés de las otras &reas?

Pues digamos que la del inglés es un poco mas complicada, Por qué, Porque las otras areas digamos
que uno las aborda desde el idioma de uno, en cambio aca pues uno tiene que tener digamos
claridad en lo que es la pronunciacion, en lo que es la escritura, entonces es en un idioma que uno

no maneja, entonces yo siento que es poco complejo por ese motivo.

Sobre el uso de las escuchandonos pues hasta el momento no es asi como curriculos sugeridos te
refieres a lo que se hace con el plantear y plan de aula pues entonces si pero no lo habia escuchado
con ese nombre digdmoslo asi material feminista. Ademas esa horma que da al ministerio si porque
en meses se trabajan los planes pero no lo habia escuchado digamos con ese nombre curriculo

sugerido.

¢ Tu opinidn acerca del material que ofrece el ministerio de educacion para la realizacion de

los planes de aula?

Pues yo creo que ese material es bueno, sin embargo falta lo que te digo que nos capaciten como

tal en la manera de abordar cada una de las tematicas, siento yo que falta eso digamos material hay
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mucho pero a la hora de, de la préactica pues uno se basa en el material pero falta mayor

acompafiamiento para, para uno abordar los temas digdmoslo asi.
¢ Que le ha dejado a su vida profesional y personal la ensefianza del inglés en la institucion?

Pues que me ha dejado, pues yo creo que la inquietud de capacitarme mucho mas en el tema, siento
yo que... si que hay mucho mas por hacer, se necesita mayor preparacion, mmm y no se mayor
capacitacion como la tematica para uno abordarla de la manera mas profesional y adecuada posible

digamoslo asi, y que, y que sea en beneficio pues del aprendizaje de los nifios.

Muchas gracias.

Anexo 8: Cuadro de analisis categoria 1

Categoria: la labor del docente en la escuela

CODIGO CITA TEORIA

Division de la “Para lo del plan de clases entonces = “Teachers non involvement in the
planeacion por también nos, nos hemos distribuido  development of the curriculum may result
docentes. las asignaturas como entre los in a sense of a lack of ownership, which

profes que damos del grado tercero.  will directly influence their understanding
Por ejemplo a mi me correspondié  and consequently affect the

planear ética, religién, sociales y implementation of the curriculum reform”
catedra de paz y mi planeacién se la (Rahman 2014).

entrego a los demas comparieros

del grado tercero. Otro profesor le
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correspondié inglés y castellano. “Teachers are not usually involved in

Entonces él prepara la clase para important stages such as development and
todos los profes de tercero y evaluation, even though it is claimed that
nosotros ejecutamos lo que €l currculum implementation can only be
planea” succesful if they are” (Cheng, 1994; Fang
E#4 2010)

CODIGO CITA TEORIA

Conocimiento de la  “... lo que nosotros logramos hacer  Innovations are high likely to be adapted

malla curricular es como, es como coger el DBA, y, by teachers if they think it is appropiate

y coger el estandar, y tratar de, de and relevant to their teaching context

adecuarlo o, o de transformarlo, indeed, most reform efforts have been to
que le podamos cumplir al avail as they are viewed and perceived as
ministerio pero que podamos impractical, unfeasible and incompatible
transformarlo aqui, en lo que with existing clasroom realities conditions

realmente podemos lograr con los
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estudiantes aqui, porque es que and constraints. (Kennedy (1991) in Wang
aqui... es complejo, es compleja la,  (2008).
la comunidad”.

E#5

Nos piden el el, el estandar, nos

piden el DBA , os piden el el

indicador de logros, el objetivo, nos

piden una cantidad de pasos pues

para desarrollar la clase, y nos estan

pidiendo mucho la secuencia

didactica , o seay la secuencia

didactica es muy larga y es muy, es

muy compleja. E°3

Anexo 9: Cuadro de analisis categoria 2

Categoria: problematicas del contexto educativo

CODIGO CITA TEORIA
Obstéaculos para la “... Y pues ;qué vacios? Pues como Teachers’ lack of knowledge and teaching
formacion del ese temor por el area... pero yo skills may also deter the implementation of
docente siento que ese vacio no es tan vacio a curriculum innovation. Curriculum
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si no que... es como una fortaleza  reform or innovation was not carried out in

para uno darse... tener en cuenta classrooms where teachers did not have the
que uno tiene que aprender el knowledge or skills required (Chang,
inglés”. 2011b; UNESCO 2011).

E#3

Anexo 10: Cuadro de analisis categoria 3

Categoria: formas de ensefiar inglés

CODIGO CITA J TEORIA

Conocimientos bases “Bueno lo del curriculo sugerido lo  Curriculum elements (Posner 2005)
sobre el curriculo que uno utiliza ahi son las
sugerido metodologias, porque pues los

materiales... ahi no siguieren

muchos materiales, porque como

ese curriculo no viene con

materiales incluidos, entonces uno

tiene que mirar con que materiales

puede trabajar esos temas”.
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E#5

CODIGO CITA TEORIA

Estrategias y “Pues... me apoyd mucho en lo que “Videos promote engagement, brings the

metodologias parala son... los videos, los videos que outside world into the classroom and a

ensefianza del inglés  uno encuentra en YouTube, en great source of information” (Cambridge,
paginas también sugeridas por 2014)

docentes que tienen mas

b

conocimientos de pronto que uno”.

E#6
CODIGO CITA TEORIA
Minimo Es méas uno un ejecutor de, de la “Teachers have been observed to
cumplimiento del parte gramatical y eso pues con repeatedly emply a directive teaching
unos, con un vocabulario muy approach and only play the role of
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docente frente a la minimo, sin uso de reglas como lo  knowledge transmitter, despite all the

clase de inglés hacemos en el castellano, sino es new guidelines and changes in curriculum
practicamente direccionarlos, un documents which plays great emphasis on
modelo de direccionar. No hay developing studentscritical thinking and
mayor profundidad para con los students active involvement” (Wang,
nifios. Rol ejecutor en la 2008)

ensefianza del inglés

E#1

Anexo 11: Cuadro de analisis categoria 4

Categoria: falencias educativas en la ensefianza del inglés

’ CODIGO CITA TEORIA

Nivel inadecuado de  “en inglés... uno las tiene como (Cook, 2009) Factors hindering

inglés en docentes referencia, pero en el caso mio no curriculum implementation. (Personal

hay conocimiento, solamente attributes deficiency in competences and
informacion”. skills)
E#4
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“Que aun hay muchas dudas,
muchas incognitas, mmm alguna
frustracidn, porque creo que si
hubiera tenido buenos profes de
inglés en mi época de estudiante,

no seria tan ignorante del inglés

hoy”
E#4
CODIGO CITA TEORIA
Obstaculos parala  “... al llegar ac4 pues que mas (Cook, 2009) Factors hindering

formacién docente obstaculo que yo no sé como dar curriculum implementation. (Personal
una clase si yo no sé inglés ™. attributes deficiency in competences and

E#3 skills)

“nosotros intentamos al menos
hacer un lenguaje comun simple de
inglés en el colegio con el
vocabulario, pero si el nifio no
interactta de forma permanente,
aunque sea con ese vocabulario, yo
estoy casi seguro que se pierde la

informacion, o sea si no se aplica
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prontamente se pierde, y es lo que
el gobierno de pronto no ha
considerado como estructurar unas
mallas mucho mas coherentes a lo
que tenemos como estudiantes en

Colombia”.

E#4

Anexo 12: Cuadro de analisis categoria 5

Categoria: experiencias positivas de ensefianza

CODIGO
El gusto de los
estudiantes por

aprender inglés

CITA

“Pues lo positivo es que a los nifios
les Ilama la atencion, positivo que
los nifios se enganchan fécil con lo
que uno les lleva de inglés, porque
siempre es novedoso para ellos,
normalmente también tiene algunos
elementos de caracter ludico”.

E#4

TEORIA

The main target of teaching English to
young learners is to make learners develop
an intrinsic motivation toward learning it
and develop their communication skills in
this language. This target is also embraced
by the ministry of education in Turkey for
the English program of second graders

(MoNE, 2013).
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CODIGO CITA J TEORIA

Felicidad y gusto por “yo siento que hay nifios que lo The main target of teaching English to
ensenar necesitan y que ven en el inglés young learners is to make learners develop
como una parte positiva para an intrinsic motivation toward learning it

aplicar en sus vidas hay nifios que  and develop their communication skills in
son muy buenos para el inglés this language. This target is also embraced
entonces uno dice, uno les trae los by the ministry of education in Turkey for
animalitos para que hagan en the English program of second graders
espafol y en ingles los dias de la (MoNE, 2013).

semana los meses del afio, bueno

esas cositas y ellos con esas cositas

tan basicas que uno les da y ellos

hacen unas cosas hermosas

carteleras, ellos construyen

oraciones”.

E#3
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Anexo 13: Cuadro de analisis categoria 6

Categoria: experiencias negativas de ensefianza

CODIGO CITA

Transmitir a los “pero yo siento que uno le trasmite

nifios el temor al eso a los nifios y si no soy Yo,

inglés somos muchos docentes.”.
E#3
CODIGO CITA

Actitudes negativas  “yo tengo una situacion particular

(miedo, trauma) en  con el inglés, y es que... Mmmm,
el aprendizaje del ha sido mas, de parte mia como un,
ingles. como se le llama a eso, un

trauma, sera? Si, puede ser, no? la
verdad. Es méas traumaético porque
en el momento en de que he

querido avanzar en el estudio, por

TEORIA

Teachers are the instruments of change.
Centrally initiated curriculum change will
be of no value if it fails to engage the
teachers as key players or implementers to
improve the student outcomes (Priestly

2005)

TEORIA

“Teachers with good learning experience,
effective training and teaching experience
usually show positive attitudes and
behavior towards teaching and the
innovation which eventually results in a

positive outcome” (Rahman 2014)
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ejemplo, del inglés, siempre
recuerdo como el inglés de mi
colegio”.

E#1
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