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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo analizar la incidencia que tiene la Lectura
Interactiva en Voz Alta (LIVA) en la Lectura Critica de los estudiantes de séptimo semestre
de la Licenciatura en Educacion Fisica, Recreacion y Deporte de la Unidad Central del Valle
del Cauca. La muestra estuvo conformada por 17 estudiantes, mujeres y hombres entre los 18
y los 30 afios. El Programa de Lectura Interactiva en Voz Alta se llevo a cabo en 9 sesiones,

entre uno y dos encuentros por semana con una duracion de 50 minutos cada una.

La presente investigacion tuvo un enfoque cualitativo el cual consiste en reconstruir la
realidad tal y como la experimentan los actores de un sistema social previamente definido.
Por ultimo, el proyecto de investigacion presenta resultados y conclusiones que explican la
incidencia de LIVA en la Lectura Critica de los estudiantes, dando aportes importantes para

las précticas educativas.

Palabras clave: Educacion, Lectura, Lectura Critica, Programa de LIVA, Estrategia.

Linea de Investigacién: Educacion, Pedagogia y Curriculo.



Abstract

The objective of this research was to analyze the incidence that Interactive Reading in
Loud Voice (LIVA) has on the Critical Reading of the seventh semester students of the
Degree in Physical Education, Recreation and Sports of the Central Unit of Valle del Cauca.
The sample consisted of 17 students, women and men between 18 and 30 years. The
Interactive Reading Program in Loud Voice was carried out in 9 sessions, between one and

two meetings per week with a duration of 50 minutes each.

The present investigation had a qualitative approach which consists of reconstructing reality

as experienced by the actors of a previously defined social system. Finally, the research

project presents results and conclusions that explain the incidence of LIVA in the Critical

Reading of students, giving important contributions to educational practices.

Keywords: Education, Reading, Critical Reading, LIVA Program, Strategy.

Research Line: Education, Pedagogy and Curriculum.



Introduccion

Entre los retos que deben enfrentar las instituciones colombianas de educacion superior se
encuentra la lectura critica. La primera evaluacion internacional que da cuenta de este reto es
la prueba PISA. En dichas pruebas, en el afio 2012 Colombia obtuvo un bajo puntaje junto
con otros paises de América Latina como México, Brasil, Chile, Uruguay, Argentina, Costa
Rica y Pert. Colombia obtuvo un puntaje de 403, es decir 90 puntos menos del promedio que
establece la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE), teniendo
en cuenta que “el puntaje promedio en lectura critica de los paises de la OCDE es de 494 con
una desviacion estandar de 17 (ICFES, 2010). Estos resultados causaron a que el pais
adoptara medidas para mejorar la lectura critica, lo que tuvo como consecuencia un aumento
en el puntaje en las pruebas del 2015; Colombia pasé de un porcentaje promedio de 403 a

425 puntos.

Sin embargo, Colombia sigue estando por debajo del promedio de la OCDE vy es necesario
continuar aplicando estrategias para llegar a este objetivo. Pruebas Nacionales como el
examen Saber PRO dirigidas por El Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion
(ICFES) también nos alertan acerca del nivel de lectura critica en el que se encuentran
ubicados los estudiantes universitarios colombianos. Es por ello que el presente trabajo de
investigacion recurre a la Lectura Interactiva en Voz Alta como una propuesta para

desarrollar la lectura critica en estudiantes universitarios.

En las siguientes paginas se especifican cada uno de los aspectos tedricos que sustentan la
investigacion, en el capitulo I, se presenta el planteamiento del estudio en el cual, se analiza
el contexto educativo actual para desarrollar la formulacion del problema, tomando en cuenta

las investigaciones que se encuentran con respecto al objeto de estudio, asimismo se presenta



la justificacion del estudio, detallando los objetivos generales y especificos de la

investigacion.

En el capitulo 11, se desarrollan las bases tedricas relacionadas a la lectura, la lectura
critica, y la Lectura Interactiva en Voz Alta, ademas se definen términos béasicos relacionados
con la investigacion. En el capitulo 11, se hace referencia al tipo de investigacion que se
empled, asi como también el disefio de investigacion, la poblacion y muestra, las técnicas e
instrumentos de recoleccion de datos, el procedimiento de recoleccidn de datos, las técnicas

de procesamiento y analisis de datos.

En el capitulo 1V, se presenta el analisis que refleja los resultados obtenidos en el
procesamiento de datos de los diferentes momentos de la investigacion, es decir, del
diagnostico, de las intervenciones y de la evaluacion final; asi mismo, se presenta una
discusion, en la cual se realiza una triangulacién entre resultados obtenidos, la teoria

abordada y los antecedentes de la investigacion.

Por Gltimo, se plantean las conclusiones de la investigacion y se redactan las
recomendaciones. Asi mismo, las referencias bibliograficas y los anexos que acomparian el

presente trabajo son presentados en este capitulo.
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Capitulo I: Planteamiento del estudio

Desde tiempos remotos, con la invencion de la escritura, surgio el acto de leer, que con el
paso de los siglos se fue expandiendo entre sociedades y diferentes clases sociales hasta
llegar a la actualidad, donde cualquier persona tiene derecho de practicarla, utilizando la
variedad de dispositivos que brindan las nuevas tecnologias. Sin embargo, estas tecnologias
también han creado distracciones, las cuales han causado que muchas personas no desarrollen
estrategias de lectura adecuadas para comprender textos, la mayoria sélo llegan a alcanzar
una comprension literal, dejando de lado la critica, la cual es de suma importancia para la

toma de decisiones y opiniones de acuerdo con la situacion que se presente.

No obstante, esta problematica viene de afios atras, donde las personas solo estudiaban el
tiempo que creian necesario (lo que ahora se llama primaria) para aprender a leer y escribir,
lo que traia como consecuencia la desercidn escolar a temprana edad para comenzar a
laborar, los padres que obtuvieron este tipo de aprendizaje hacian que sus hijos también
dejaran la escuela para ensefiarles a trabajar, negando la oportunidad de formar personas con
criterios propios sobre la situacion del pais y su derecho a elegir un candidato
democraticamente de acuerdo con sus propuestas y acciones, lo que hacia que los ciudadanos
fueran facilmente manipulables por malos dirigentes y se convirtieran en victimas de la
violencia; la situacion cambio en Colombia “solo hasta 1991, con la nueva Constitucion, se
legisld sobre la obligatoriedad de la “educacion basica” con nueve grados de escolaridad,
ademas de un grado de preescolar” (Jurado Valencia, 2016). Esto conllevo a que se formaran
nuevos decretos como en el caso del decreto 1860, el cual propuso un nuevo desarrollo de las
asignaturas, donde dejaron de lado lo que se entendia por aprender lo basico y se da paso a

“la aplicacion de estrategias y métodos pedagogicos activos y vivenciales que contribuyan a
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un mejor desarrollo cognitivo y a una mayor formacion de la capacidad critica, reflexiva y

analitica del educando” (MEN, Decreto 1860, 1994).

Por otro lado, en el articulo 48 del Decreto 1860, la evaluacion juega un papel importante
en el desarrollo formativo y cognoscitivo del alumno, por medio de “el uso de pruebas de
comprension, analisis, discusion critica y en general, de apropiacion de conceptos”, las cuales
“permitan apreciar el proceso de organizacion del conocimiento elaborado por el estudiante y
sus capacidades para producir formas alternativas de solucion de problemas”. Asimismo, “las
pruebas basadas exclusivamente en la reproduccién memoristica que no vayan ligadas a la
constatacion de conceptos y de otros factores cognitivos, no deben ser tenidas en cuenta en la
evaluacion del rendimiento escolar”, ya que es necesario realizar evaluaciones con un
propdsito reflexivo, que pueda contribuir con el desarrollo de la comprension critica del

estudiante.

En contraste con lo anterior, la lectura es un proceso en el que se debe hacer uso de
nuestros procesos cognitivos mas avanzados, en el cual es necesario no solo recuperar
informacidn explicita de un texto, sino también formular hip6tesis sobre el contenido del
mismo a partir de conocimientos previos; ademas, es de suma importancia hacer una lectura
critica en la cual surjan juicios propios, en los que se pongan en discusion las ideas o
razonamientos que ofrece el autor, asi mismo, se debe estar en la capacidad de poner en
contexto lo leido. Dicho de otra manera, el Programa para la Evaluacion Internacional de
Alumnos de la OCDE (PISA, por sus siglas en inglés), define la lectura como “La capacidad
individual para comprender, utilizar y analizar textos escritos con el fin de lograr sus
objetivos personales, desarrollar sus conocimientos y posibilidades y participar plenamente

en la sociedad” (Alfonso Cano, Francisco Luna, 2011, pag. 8).
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Es necesario recalcar que la lectura y la comprension de textos no es una actividad de la
cual se pueda prescindir en la academia, esta es una actividad que esta inmersa
constantemente en el proceso de aprendizaje, el cual se desarrolla tanto en el entorno
educativo como en el hogar, alli toda la comunidad educativa tiene el deber de promover este
hébito; por ello, las falencias en la comprension de lectura no deben ser obviadas, por el
contrario, deben ser vistas como una problematica a la que se debe prestar minuciosa
atencion. Todas estas observaciones se relacionan con las falencias en la lectura critica que
tienen algunos paises en Latinoamérica; esto se ve reflejado en las pruebas PISA, una prueba
internacional para evaluar el rendimiento académico de los estudiantes en diferentes &reas
como matematicas, ciencia y lectura, donde comparan el estado de cada pais para que estos lo

conozcan y mejoren sus métodos de educacion y resultados.

En ese contexto, Colombia en las pruebas PISA del 2012 obtuvo un bajo puntaje junto con
otros paises de América Latina como México, Brasil, Chile, Uruguay, Argentina, Costa Rica
y Peru. Colombia obtuvo un puntaje de 403, es decir 90 puntos menos del promedio que
establece la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE), teniendo
en cuenta que “el puntaje promedio en lectura critica de los paises de la OCDE es de 494 con
una desviacion estandar de 1” (ICFES, 2010); estos resultados causaron a que el pais
adoptara medidas para mejorar la lectura critica, lo que tuvo como consecuencia un aumento
en el puntaje en las pruebas del 2015, sobre las cuales, “el presidente Juan Manuel Santos
dijo: en lectura, Colombia paso6 de un porcentaje promedio de 403 a 425 puntos subiendo asi
22 escafios, como pais subimos 4 posiciones en el ranking general de cultura, superando

nuestra region a Brasil, a Pert1 y a México, entre otros” (El Pais, 2016). No obstante,
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Colombia sigue estando por debajo del promedio de la OCDE vy es necesario continuar

aplicando estrategias para llegar a este objetivo.

Algo semejante sucedio con las pruebas Saber 11, las cuales evallan competencias que se
refieren al saber hacer en un contexto de acuerdo con las areas obligatorias del curriculo. Esta
prueba va dirigida especialmente a los estudiantes que cursan el grado 11, quienes estan
proximos a graduarse de la educacion media. En el analisis comparativo de los resultados de
la prueba Saber 11 entre los afios 2012 y 2015, se pudo evidenciar la diferencia de puntajes
en la prueba de lenguaje entre los estudiantes de calendario A y calendario B, siendo los de
calendario B en su mayoria pertenecientes a una institucion privada. Los puntajes mostraron
que los de calendario B, estaban en la media propuesta por el ICFES, la cual es de 50 puntos;
sin embargo, estos no son muy altos y permanecen constantes. Por el contrario, los de
calendario A, estaban por debajo de la media con puntajes como 46.68 en el 2011, 46.9 en el
2012 y 47.8 en el 2013, tal como lo muestra imagen 1. Esta situacion es preocupante, ya que
el area de lenguaje debe ser primordial para la comprension adecuada de las otras areas del
curriculo, e incluso va ligada a la lectura critica debido que alli es donde se comienzan a dar
los espacios para adquirir estrategias de lectura y oportunidades para dar opiniones con
respecto a lo que leen; esto quiere decir que no se le esta dando al lenguaje y a la lectura un
énfasis significativo en la educacion media, lo cual puede tener como consecuencia

problemas en la educacidn superior.



Imagen 1: Resultados Nacionales Prueba de lenguaje
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En consonancia con lo expuesto anteriormente, algo semejante sucede con las pruebas

Saber Pro, las cuales evallan competencias genéricas y especificas, es decir, las que deben

desarrollar todos los estudiantes en cualquier carrera, y las propias de su area de

conocimiento. Esta prueba va dirigida a los estudiantes de educacion superior que estan

finalizando su carrera profesional. En la comparacion de resultados entre los afios 2012 a

2015, “el puntaje promedio presento altibajos en todos los periodos, al final del ciclo de

analisis tuvo un aumento del 3%; sin embargo, este crecimiento es leve y la diferencia entre

los puntajes obtenidos por los estudiantes en todas las aplicaciones se mantuvo constante, por

lo tanto, la homogeneidad de resultados es persistente” (ICFES, Saber 11 Resultados
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Nacionales 2011 -2014, 2016). A pesar de que, en la mayoria de los periodos se ha pasado de

la media propuesta por las pruebas Saber pro, la cual es 10, no hay un aumento notable,

permaneciendo con altos y bajos entre los periodos de cada afio como lo muestra la imagen 2.

Todo esto parece confirmar, que los estudiantes al no tener buenas estrategias en lectura

critica en la educacion media, les sea dificil desarrollarlas en la educacion superior.

Imagen 2: Resultados nacionales, modulo lectura critica
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Por lo expuesto anteriormente, surgio la incognita de qué sucede con respecto a la lectura

critica en las Licenciaturas de la Unidad Central del Valle del Cauca del municipio de Tulua,

lo cual llevé a un analisis de resultados del modulo de lectura critica en las pruebas saber Pro
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de los ultimos 4 afios, en los cuales se detectd que en el Programa de Licenciatura en
Educacion Fisica, Recreacion y Deporte, los estudiantes tienen falencias en la comprension e
interpretacion de textos ya que se evidencid una tendencia a la baja permanente en los
puntajes como lo muestra la tabla 1. Ademas, se pudo observar que tiene una desviacion
estandar preocupante, en especial en el 2014 donde el mayor promedio fue de 10.8 y el menor

fue de 0.0.

Tabla 1: Media de Resultados de Lectura Critica en Pruebas Saber PRO

Afo 2012 2013 2014 2015

Puntaje 9.6 9.3 9.8 10.1

Fuente: Comparativo Resultados Genéricos en Licenciatura en Educacién Fisica, Recreacion y Deporte.
Facultad de Ciencias de la Educacion. UCEVA.

Por lo anterior, y teniendo en cuenta las falencias en lectura critica detectadas en los
alumnos de dicha licenciatura, se eligio el séptimo semestre como poblacién para hacer parte
de la investigacion, que conjuntamente es un grupo que esta cercano a presentar las pruebas

Saber Pro.

A continuacion, se procedi6 a realizar un proceso diagnostico, el cual tuvo dos
intervenciones para detectar el nivel de lectura critica en los que se encontraban los
participantes: La primera, fue una prueba diagndstica tomada y adaptada de la Guia de
orientacion del Modulo de Lectura critica Saber Pro 2016-2, la cual se aplicd de manera
individual a los 17 estudiantes de septimo semestre del Programa de Educacion Fisica,
Recreacion y Deporte durante el semestre julio — diciembre del 2017 en una sesion de 35

minutos. El objetivo fue conocer el nivel de lectura critica en el que se encontraban los
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estudiantes de dicho semestre y de esta forma, poder definir una estrategia de lectura critica
para aplicarla en esta poblacion. En esta prueba, se evidencio que los estudiantes tienen un
bajo nivel de desempefio en lectura critica, ya que la mayoria no reconoce descriptores
especificos de los niveles de desempefio 1y 2 (propuestos por Saber PRO) en un texto
escrito, es decir, la mayoria de los estudiantes no saben reconocer la intencién comunicativa
del autor, ni responder sobre datos suministrados en el texto; ademas, tienen falencias en
identificar estrategias discursivas. La segunda intervencion diagndstica, fue una encuesta
sobre las experiencias de los estudiantes en relacion con la lectura, tomada y adaptada de un
proyecto investigativo basado en el Mejoramiento de la Comprension Lectora en Alumnos de
Segundo Semestre del Programa de Esparfiol y Literatura de la Universidad Tecnoldgica del
Choco6 “Diego Luis Cérdoba”, realizada por Lady Sirley Palacios Escobar de la Universidad
Nacional de Colombia. En esta encuesta, se pudo obtener datos sobre las actividades de los
estudiantes, el tiempo de lectura diaria, las estrategias que utilizan, la clase de textos que leen,
su experiencia en la educacion media; alli se evidencid que el deporte es la actividad mas
practicada por 58 % de los participantes, dejando a la lectura solo una o dos horas diarias
manifestado por el 70 %; de igual modo, mencionaron que s6lo leen un libro por semestre en
su mayoria sobre superacién personal, lo no permite que expandan sus conocimientos sobre
otras areas del saber; por otro lado, el 52 % comentaron que solo algunas veces las lecturas
propuestas en el bachillerato los llenaban; ademas, en repetidas ocasiones eran evaluadas con
trabajos escritos, lo que ocasionaba que no fuera una actividad agradable, y se desarrollara
una desmotivacién hacia la lectura por no utilizar otros métodos de expresion. Tal
desmotivacién se vio reflejada en los rostros de los participantes desde la primera
intervencion diagndstica, ya que algunos no estaban contentos al tener que leer, otros
realizaron la prueba rapidamente, estos mismos gestos se presentaron en la segunda, ya que

creian que debian presentar nuevamente una prueba igual a la anterior. Todavia cabe sefialar,
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un aspecto importante, el cual comunica que el 76 % de los estudiantes ejercitan mas la
habilidad de escucha, lo que podria facilitar la aplicacion de una estrategia relacionada con

esta habilidad para reforzar las estrategias que ellos utilizan actualmente.

Teniendo en cuenta los resultados mencionados anteriormente, se puede concluir que los
estudiantes no cuentan con habitos de lectura, por el contrario, se evidencia una actitud de
apatia y rechazo hacia la misma. Diversas situaciones contribuyen al fenémeno de la carencia
de habitos de lectura en los estudiantes universitarios, por ello la necesidad latente que desde
la academia se fomenten y se apliquen estrategias que promuevan la lectura critica 'y

consciente.

Alterio y Pérez (2004) en su investigacion acerca de los Habitos de lectura en estudiantes
universitarios, describen el habito de lectura como una caracteristica deseable en la poblacién
y que podria considerarse como un buen indicador del nivel educativo alcanzado por cada
estudiante, sin embargo, expresan que es un asunto casi comprobado el hecho de que la
poblacién universitaria mantiene un régimen de lectura establecido por las necesidades de
estudio especificas y referenciales de su carrera 0 &mbito laboral, en el que la lectura no se
adopta como un fendémeno voluntario de esparcimiento, ni como un modelo que propicia el

descubrimiento de una variedad de formulaciones educativas y acercamientos al saber.

En contraste con lo anterior, puede decirse entonces, que los estudiantes universitarios se
limitan en diversas ocasiones a leer aquello que el docente le proporciona relacionado con su
especialidad, sin interesarse en expandir sus conocimientos, reflejando deficientes habitos de
lectura y poco interés por auto formarse. Todo esto parece confirmar que muchos de los

estudiantes de licenciatura con énfasis en areas especificas tienden a s6lo dedicarse a ello,
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dejando de lado los otros aspectos que conlleva una licenciatura, ya que en el campo laboral
no sélo se desenvolveran en el area estudiada sino también en otras areas que les sean
asignadas por el ministerio o por la institucion. Por esto, los estudiantes deben abrir sus
mentes y su disposicién hacia la lectura de temas diferentes (en el caso del programa a
intervenir) al deporte o la superacion personal dado que estos no le serviran en todos los
ambitos educativos, la lectura critica es el medio por el cual se puede obtener conocimiento
de diversas tematicas que permitan a los estudiantes convertirse en docentes polifacéticos,
para asi, prevenir futuras problematicas relacionadas con el temor por lo nuevo ignorando
buenas oportunidades de trabajo, la desmotivacion laboral, al cambio de profesion, entre

otros.

Por lo expuesto anteriormente, se propone la estrategia de lectura interactiva en voz alta
(LIVA) escogida como resultado de una revision bibliogréafica parcial encontrada en
antecedentes referentes a la lectura. Dicha estrategia ha sido impulsada ampliamente por el
docente y escritor Mempo Giardinelli quien refiere que la lectura es el mejor camino para
crear lectores, sencillamente compartiendo la palabra que nos vincula, por su parte la Mg.
Sandra Luna sostiene que la Lectura Interactiva en VVoz Alta es una estructura del area de
comunicacion integral que permite que jévenes y maestros se reinan en torno a una lectura
compartida de calidad para comprenderla, disfrutarla, analizarla y discutirla. Aunque dicha
estrategia ha sido empleada principalmente para la educacion primaria y secundaria, también
ha sido aplicada en educacion superior. La estrategia de Lectura Interactiva en Voz Alta
promueve el debate, la opinién, ademas se generan discusiones formativas y de caracter
critico, ya que a medida que el docente u orador realiza una lectura en voz alta se van

generando interrogantes que son discutidos y analizados en conjunto.
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Asi pues, esta estrategia se aplicara para desarrollar la lectura critica en estos futuros
docentes. Esta estrategia ha sido implementada principalmente en la educacion primaria y
béasica; sin embargo, en la educacién superior ha sido poco explorada. En suma, esta
investigacion innova al emplear esta estrategia en un contexto universitario, pues es
preocupante darse cuenta que, en los estudiantes, la apatia por la lectura es una problematica

comun.

En contraste con lo anterior, surge una pregunta basada en la problematica encontrada, la
cual indaga ¢ Qué incidencia tiene la lectura interactiva en voz alta (LIVVA) como estrategia
didactica para desarrollar la lectura critica en los estudiantes de Licenciatura en Educacion
Fisica, Recreacion y Deporte del séptimo semestre de la Unidad Central del Valle del Cauca

(UCEVA)?

En consecuencia, se proponen una serie de pasos a seguir para resolver la pregunta, donde
como objetivo general se plantea el analizar la incidencia que tiene la lectura interactiva en
voz alta en la lectura critica de los estudiantes de séptimo semestre de la Licenciatura en
Educacion Fisica, Recreacion y Deporte de la Unidad Central del Valle del Cauca. Ademas,
se requieren objetivos especificos a seguir para dar cumplimiento al objetivo general: el
primero, consiste en realizar un diagndstico del nivel de desempefio en lectura critica que
tienen los estudiantes de la Licenciatura en Educacion Fisica, Recreacion y Deporte; segundo,
aplicar la estrategia didactica basada en lectura interactiva en voz alta; y finalmente, evaluar
la incidencia de la estrategia didactica en la lectura critica de los estudiantes. El disefio
metodoldgico a utilizar esta basado en la investigacion accion propuesta por Kemmis y
McTaggart (1988) debido a que se pretende generar un cambio educativo, donde se hace una

construccién para mejorar, transformar y comprender la practica por medio de una espiral de
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ciclos de planificacion, accion, observacion y reflexion. Asimismo, la investigacion accion es
participativa, colaborativa, en ella se realizan analisis criticos, induce a teorizar sobre la
practica e implica el registro, la recopilacion y el analisis de nuestros propios juicios,
reacciones e impresiones en torno a lo que ocurre. Por esta razon, la investigacion accion es
una propuesta, la cual necesita la participacion y colaboracion coordinada de todos los

participantes en todas las fases del proyecto para asi crear comunidades autocriticas.

Por otro lado, es necesario recalcar que una serie de antecedentes han sido de gran apoyo
para esta investigacion, comenzando por Rivera (2015) quien desarroll6 un trabajo de
investigacion, el cual tuvo por objetivo evaluar los efectos del Programa de Lectura
Interactiva en Voz Alta en estudiantes de tercer grado de primaria de una institucién
educativa estatal de San Juan de Miraflores en Lima Per(. La muestra estuvo conformada por
60 estudiantes, 30 estudiantes formaron parte del grupo control y otros 30 formaron parte del
grupo experimental. El instrumento de evaluacion del nivel de comprensién de lectura
utilizado en esta investigacion fue la Prueba de Comprension Lectora de Complejidad
Linguistica Progresiva para tercer grado Forma A (CLP 3-A). Los resultados obtenidos en
este trabajo de investigacion dan cuenta que existen diferencias estadisticamente
significativas en el nivel de comprensidon lectora de los estudiantes del tercer grado de
primaria del grupo experimental, antes y despues de la aplicacion del programa. Asimismo,
los investigadores encontraron diferencias significativas en la comprension lectora entre los
estudiantes del grupo experimental y el grupo control, demostrando que la aplicacion del
Programa de Lectura Interactiva en VVoz Alta favorece y eleva el nivel de la comprension
lectora y puede ser utilizado como estrategia para el desarrollo de habilidades y destrezas
linguisticas. Este antecedente fue de gran ayuda, puesto que su marco tedrico fue de guia para

la construccidn del marco de la presente investigacion. Ademas, nos sugirié la estrategia de
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lectura interactiva en voz alta que puede utilizarse para mejorar la comprension lectora, lo
que significa que podria ser una gran opcion para mejorar la problematica en lectura critica
que tienen los estudiantes de séptimo semestre del programa de Licenciatura en Educacion

Fisica, Recreacion y Deporte.

De igual manera, las tesistas Claudia Patricia Narvaez Y Olga Liliana Arias (2010) de la
Universidad Tecnologica De Pereira Facultad De Educacion Programa De Espafiol Y
Literatura Pereira, con su proyecto sobre lectura en voz alta, fueron de gran ayuda la presente
investigacion en la busqueda de referentes tedricos de esta estrategia. La muestra estuvo
conformada por un grupo conformado por 36 estudiantes entre los 13 y 14 afios de edad, la
mayoria de ellos eran mujeres, este trabajo se realizé con jovenes que estaban iniciando su
etapa de adolescencia, tiempo en el que pasan por un conflicto interior, manejando diferentes
estados de animo. Como instrumentos de recoleccion de datos utilizaron encuestas para
alumnos y docentes con respecto a la lectura en voz alta, y talleres. En las intervenciones,
implementaron varias estrategias como juegos, uso de videos y grabaciones e imagenes para
acompafiar la lectura, lo que provoco una reaccidn positiva en los estudiantes al tener un

acercamiento mas llamativo hacia la lectura.

Asi mismo, Acosta (2009) realizé una investigacion sobre la comprension lectora,
enfoques y estrategias utilizadas durante el proceso de aprendizaje del idioma espafiol como
segunda lengua en Granada, Espafia. Alli se analiz6 a través de un estudio descriptivo el
desarrollo de la comprension lectora y las variables que influyen en la comprensién lectora en
el estudiantado que cursa la preparatoria durante el proceso de ensefianza aprendizaje del
idioma espariol como segunda lengua. La investigacion se desarrollé en dos grupos de la
Preparatoria (cursos 2006/2007 y 2007/2008) de la Facultad de Ciencias Sociales y

Humanisticas de La Universidad de Ciego de Avila. La muestra se seleccion6 de tipo
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intencional coincidiendo con el 100% de la poblacién. La matricula total del estudiantado que
conformaron las preparatorias en los cursos 2006-2007, 78 en total y 2007-2008, 73 para un
total de 151 estudiantes. Se utilizaron tres instrumentos, el primero fue el cuestionario de
Evaluacion de las Estrategias de Lectura, de la autora Manzano (2006) para determinar las
estrategias utilizadas por el estudiantado y conocer los niveles de lectura en que se encuentran
ubicados; el segundo fue un cuestionario de procesos de estudio de los autores Biggs y
Kember traducido y adaptado en el (2001) por la investigadora Hernandez.; y el tercero fue
una adaptacion del Cuestionario para determinar motivacion, voluntad y habitos de estudio de
Cardenas (2007). EI marco teérico abordado en la tesis doctoral mencionada fue de gran
importancia para esta investigacion, ya que favorecio la revision tedrica de la misma y aportd

autores significativos.

Por la misma linea, Palacios (2015) en Colombia, se llevé a cabo una investigacion la cual
plantea el mejoramiento de la comprension de textos de los estudiantes de segundo semestre
del programa de espafol y Literatura de la Universidad Tecnoldgica de Choc6, mediante una
serie de talleres que promueven la comprension lectora. La importancia de este antecedente
para la presente investigacion radica en la utilidad de la encuesta diagnéstica que realizaron al
grupo intervenido; dicha encuesta tenia por objetivo conocer las experiencias de los alumnos
en relacion con la lectura, identificar algunas actitudes de los alumnos frente a la misma, y
evaluar el nivel de comprension de lectura adquirido por los estudiantes para proponer una

estrategia didactica que mejore su competencia lectora.

Con respecto a la lectura critica, las tesistas Maria Paula Marin Mendoza y Deysi Lorena
Gomez Pajoy en su investigacion sobre La Lectura Critica como Un Camino para Desarrollar
Habilidades del Pensamiento de la Universidad Libre, Facultad De Ciencias De La Educacion

Licenciatura En Educacion Bésica Con Enfasis En Humanidades E Idiomas Bogota D.C.
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2015; utilizaron el Aprendizaje basado en problemas ABP como método para desarrollar la
lectura critica en los estudiantes. Como instrumentos de recoleccion de datos, utilizaron el
diario de campo, observaciones, encuestas y entrevistas. Este proyecto de investigacion se
realizd en el 1.LE.D San José Norte Sede A, en la ciudad de Bogota. En las intervenciones,
trabajaron 8 talleres con preguntas abiertas, en los cuales, mostraron un progreso significativo
en su criticidad frente a las diferentes lecturas propuestas. Ademas, se vio un avance en sus
habilidades mentales, es decir, los estudiantes realmente no carecian de estas, sino que no
habian sido fomentadas por sus profesores. Esta investigacion es importante ya que permite
comparar los resultados obtenidos de la estrategia utilizada en ella con la aplicada en la

presente investigacion.

Igualmente, los tesistas Restrepo Flérez German David y Rivera Sanchez Claudia Patricia
(2017) de la Unidad Central del Valle con su investigacion sobre incidencia de una estrategia
de evaluacion tipo pruebas saber 5° en la competencia en lectura critica de estudiantes de
grado quinto de la sede San Judas Tadeo, perteneciente a la institucién educativa Corazon del
Valle del municipio de Tulud; utilizaron como herramienta, una serie de pruebas por
competencias facilitadas por Mineducacion a través del ICFES, conocidas como Cuadernillo
de Prueba, Lenguaje 5°, en sus versiones 2012, 2013, 2014 y 2015, donde se evaltan las
competencias de los estudiantes en el area de Lectura critica. Este proceso tuvo como
resultado, que la diferencia entre el grupo control y el grupo estudio que si fue intervenido es
evidente, los porcentajes de mejoramiento son muy lejanos uno del otro, teniendo en cuenta
que fueron solo 12 semanas de intervencion, se pudo comprobar la hipdtesis y demostrar que
una estrategia de evaluacion tipo prueba saber 5° tuvo una influencia positiva en la

competencia en lectura critica de los estudiantes, ya que presentd un mejoramiento
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considerable en los resultados de las pruebas que se aplicaron. Esta investigacion es otra

opcidn para comparar la estrategia implementada en esta con LIVA.

Por otra parte, se debe resaltar que, los estudiantes de esta licenciatura, futuros docentes,
tendran en sus manos la responsabilidad de formar a otras personas, por esta razon, ellos
deben ser dinamizadores de procesos actualizados, deben tener herramientas y ser recursivos
para promover en sus alumnos un pensamiento critico, a la vanguardia de las necesidades y
de las demandas del medio, de la region, de la actualidad, por esta razon, la lectura interactiva
en voz alta (LIVA) procura que ellos puedan desarrollar estas habilidades lectoras y que mas
adelante las puedan compartir con sus alumnos, fomentando a que la lectura se convierta en
una cultura, y el acto de leer no se conciba s6lo por cumplir en una clase, sino porque lo

exige el medio.

Asimismo, se pretende que la investigacion se constituya en una fuente de referencia y
material de consulta para los futuros docentes, puesto que la lectura critica juega un papel
fundamental en las diferentes etapas de aprendizaje ya sea en el colegio, en la universidad o
en el trabajo, donde es necesario desarrollar pensamiento critico para la toma de decisiones,
pensamiento que generalmente serd evaluado por medio de pruebas nacionales e

internacionales.

En este orden de ideas, la presente investigacion es de vital importancia, puesto que
procura que los alumnos de la Licenciatura en Educacion Fisica, Recreacion y Deporte del
séptimo semestre de la Unidad Central del Valle del Cauca transiten en los diferentes niveles
de desempefio de la lectura critica y sean capaces de opinar y tomar decisiones en el diario

vivir.
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Una de las tareas que con mayor asiduidad se exige a los docentes en formacion y
demas estudiantes universitarios, es la lectura de textos académicos de distinta indole —
manuales, articulos especializados, informes, etc.— que cumplen funciones varias tales
como la introduccién de nuevos conceptos, la ampliacion de contenidos, la presentacion
de puntos de vista divergentes en torno a un mismo fendmeno, entre otros (Felipe Morales,

A.y Barrios Espinosa, E., 2017, pag. 12).

Finalmente, esta investigacion puede ser replicada en otras investigaciones y servir como
fuente de indagacion no solo en el programa de Educacion Fisica sino en otras areas, otros
programas o instituciones, puesto que la lectura es un comin denominador en todos los

estamentos educativos.
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Capitulo I1: Marco referencial

El siguiente capitulo expone los constructos tedricos fundamentales, conceptos basicos y
autores invitados que sirven como ejes conceptuales y referenciales, necesarios para el
entendimiento de la problematica planteada en el primer capitulo y del desarrollo de este
proyecto. Asi pues, es pertinente destacar que el presente trabajo pretende dar cuenta de la
incidencia que tiene la lectura interactiva en voz alta en la lectura critica de los estudiantes de
séptimo semestre de la Licenciatura en Educacion Fisica, Recreacion y Deporte de la Unidad

Central del Valle del Cauca.

Aunque el presente proyecto esta encaminado a la aplicabilidad de una técnica interactiva
de lectura, es necesario definir términos basicos como son: lectura, comprensiéon lectora,
estrategias de lectura, lectura critica, lectura en voz alta entre otros. Acerca de la lectura, se
encuentra abundante literatura, definiciones de pedagogos, psicologos y estudiosos del tema.
En primer lugar, David Nunan e Isabel Solé son los autores en los cuales se apoya la presente
investigacion para definir la Lectura, ambos plantean una perspectiva interactiva de la lectura

acorde con la intencionalidad del proyecto.

Por su parte, la literatura generada por Pinzés, Ferreiro y Palacios sirvieron de sustento
tedrico para explicar la comprension lectora; asi mismo, Luis Alvarez Barret y su taxonomia
son de suma importancia para estudiar los niveles de la comprension lectora; aunque, también

se presentan taxonomias propuestas por otros autores como Bralansky y Mercer.

En segundo lugar, se expondra el concepto de lectura critica que se fundamenta y se vale,

a partir de las miradas de autores como Daniel Cassany, Jaime Atehortla, Sonia Jannett
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Girdn Castro, Camilo Enrique Jiménez Camargo y Constanza Lizcano Rivera; asi mismo, se

expondra dicho concepto segun el ICFES.

Finalmente, se contara con las bases teoricas de autores como Mempo Giardinelli, John S.
Richardson, Mem Fox, Karen J. Kindle y Sandra Luna; en los cuales, el concepto de lectura

en voz alta es sustentado.

2.1 La Lectura

Isabel Solé, por ejemplo, define la lectura desde una perspectiva interactiva cuando dice:
leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, en el cual ambos juegan un papel
fundamental, ya que dicho proceso requiere de un lector activo que decodifique, examine,
procese y analice el texto. Por otra parte, el texto, su forma y contenido son de suma
importancia para dicho proceso. Este concepto plantea una perspectiva interactiva, acorde

con la intencionalidad del proyecto.

Para Solé (1992) los objetivos que se tengan al momento de leer son igualmente de suma
importancia en el proceso de la lectura, ya que estos en conjunto con los conocimientos
previos del lector son los que determinaran el significado del texto. Esto no quiere decir que
el texto por si mismo carezca de significado, sino que el significado que un texto escrito tiene
para el lector no es una traduccion o réplica del significado que el autor quiso expresar, el

lector puede construir el significado.

En la misma linea Nunan (1989) plantea la teoria del esquema, la cual tiene un enfoque
interactivo y ha sido enriquecida por los psicélogos constructivistas. En dicha teoria se

considera la lectura como un proceso interactivo entre lo que el lector ya sabe acerca de un
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tema o area de conocimiento y lo que el autor escribe. El afirma que no es solo una cuestion
de decodificacion de convenciones y conocimientos gramaticales; por el contrario, los buenos

lectores son capaces de relacionar el texto con sus conocimientos previos.

Los esquemas, de acuerdo con Rumelhart (1980), son las unidades en las cuales no sélo
esta almacenado todo el conocimiento, sino también la informacion necesaria sobre como
utilizar ese conocimiento. (Citado en Dubois, M., 1996, p. 12) Desde el punto de vista de la
teoria del esquema, el lector logra comprender un texto cuando es capaz de encontrar la

configuracién de esquemas que permita explicarlo en forma adecuada.

Sin embargo, Smith (1983), concibe la lectura no como un proceso, Sino como un acto
psicolinguistico de caracter interactivo entre el pensamiento y el lenguaje, ya que se
relacionan la informacion no visual que posee el lector con la informacion visual del texto y
con estos dos factores se construye el sentido del texto. Smith opina que la lectura es un
proceso global e invisible, que el sentido del mensaje escrito no esta en la mente del autor,
sino que es el lector quien construye el significado de lo que lee a través de la interaccion con
el texto; ademas comparte con Solé la idea que las experiencias previas del que lee juegan un

papel fundamental en la comprension del mismo.

Por otra parte, Cassany, Lunay Sanz (2003) conciben la lectura como un instrumento
potente con el cual se hace posible alcanzar el aprendizaje.

La lectura es un instrumento potentisimo de aprendizaje: leyendo libros, periodicos o
papeles podemos aprender cualquiera de las disciplinas del saber humano. Pero, ademas,
la adquisicion del codigo escrito implica el desarrollo de capacidades cognitivas
superiores: la reflexion, el espiritu critico, la conciencia, etc. Quien aprende a leer

eficientemente y lo hace con constancia desarrolla, en parte, su pensamiento. (p. 193).
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Es por ello que la lectura se convierte en un aprendizaje se suma importancia para la
escolarizacion y para el crecimiento intelectual. Aspectos como el éxito o el fracaso escolar,
la preparacion técnica para acceder al mundo del trabajo, el grado de autonomia y
desenvoltura personales, etc. se relacionan directamente con las capacidades de la lectura. En
cualquier sociedad letrada, se privilegia la lectura como la puerta cognitiva por excelencia

para la adquisicién de nuevos conocimientos.

Finalmente, Giardinelli (2007) en sus aportes menciona que como lectores hay que pasar
de la conciencia de la importancia de la lectura, a la lectura; lo cual permitird realmente
disfrutar lo que el escritor del texto quiso transmitir para impulsar la lectura como acto de
inteligencia y de interpretacion personal que desencadena procesos dindmicos e interactivos
de pensamiento propio, libre, autbnomo y democratico. (Citado en Rivera, S., 2015, p. 21).
Es de suma importancia movilizarse del simple hecho de considerar la lectura como una
actividad importante y necesaria para entrar en la practica y empezar a crear una sociedad de
lectores criticos y analiticos, que van mas alla de descifrar c6digos y unir unas palabras con

otras a elevar el texto a otros niveles de comprension.

En suma, entre los diversos estudiosos del tema existe acuerdo al afirmar que leer es
comprender un texto. Otra cosa es saber cdmo se alcanza dicha comprension.
Foucambert (1989) afirma, ademas, que la lectura es siempre una obtencion de
informacidn y que, en todo caso, lo que varia es lo que se quiere hacer con esta informacion.
(Citado en Cassany et al., 2003, p. 44). Lo que conlleva a la conclusion que es importante

llevar un proceso, para obtener dicha comprensién.
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2.2 El proceso de la lectura

El proceso de la lectura debe asegurar que el lector comprenda el texto y que pueda ir
construyendo ideas sobre el contenido extrayendo del texto lo que le interesa. Este proceso se
puede lograr mediante una lectura individual, precisa, que le permita avanzar y retroceder
detenerse, pensar, recapitular, relacionar la informacién nueva con sus conocimientos previos
0 mediante una lectura guiada, por ejemplo, por un docente el cual fomenta la discusion,
mediante la realizacion de distintos tipos de pregunta, para alcanzar niveles mas avanzados de

comprension méas avanzados.

Solé (1992) divide el proceso de la lectura en tres subprocesos: Antes de la lectura,
durante la lectura y después de la lectura. Solé recomienda que cuando uno inicia una lectura
se acostumbre a contestar las siguientes preguntas en cada una de las etapas del proceso.
1. Antes de la lectura

e /Para qué voy a leer? (Determina los objetivos de la lectura)
a. Para aprender
b. Para presentar una ponencia
c. Para practicar la lectura en voz alta.
d. Para obtener informacion precisa
e. Para seguir instrucciones.
f. Para revisar un escrito.
g. Por placer
h. Para demostrar que se ha comprendido.

e ;Qué se de este texto? (Activar el conocimiento previo)
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e ;De qué se trata este texto? ;Qué me dice su estructura? (Formular hipotesis y hacer

predicciones sobre el texto).

2. Durante la lectura

Formular hipétesis y hacer predicciones sobre el texto.
Formular preguntas sobre lo leido.

Aclarar posibles dudas acerca del texto.

Resumir el texto.

Releer partes confusas.

Consultar el diccionario.

Pensar en voz alta para asegurar la comprension.

Crear imagenes mentales para visualizar descripciones vagas.

3. Después de la lectura:

Hacer resimenes
Formular y responder preguntas
Recontar

Utilizar organizadores graficos.

2.3 Estrategias lectoras

Después de tener claro la intencionalidad del acto lector, y la importancia de los

conocimientos previos necesarios para comprender el lenguaje del autor, se debe buscar la

mejor manera de cumplir con el objetivo propuesto, es decir, se debe buscar una estrategia o

serie de actividades que generalmente se llevan a cabo de manera inconsciente y permiten

interactuar con el texto y finalmente comprenderlo (Sole, 1992).
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La estrategia tiene en comun con todos los demas procedimientos su utilidad para regular
la actividad de las personas, en la medida en que su aplicacion permite seleccionar, evaluar,
persistir 0 abandonar determinadas acciones para llegar a conseguir la meta que nos
proponemos. Asi mismo, se consideran las estrategias como sospechas inteligentes, aunque
arriesgadas, acerca del camino mas adecuado que hay que tomar (Valls, 1990, citado en Solé,
1992, p. 59). Las estrategias pueden ser utilizadas y aplicadas por el individuo, de una manera
autdnoma, o pueden ser propuestas por alguien mas, en la mayoria de los casos por los
docentes, quienes juegan un papel fundamental en la realizacion o aplicacion de estrategias

lectoras.

Un componente esencial de las estrategias es el hecho de que implican autodireccion o
direccion por parte de quien la aplica, la existencia de un objetivo, autocontrol o control, es
decir, la supervision y evaluacion del proceso en funcion de los objetivos que lo guian y la

posibilidad de imprimirle modificaciones cuando sea necesario.

Hay dos componentes de la lectura inmersos para una buena comprensién, el primer
componente se refiere al conocimiento de las palabras y su significado denominado
decodificacion, aqui el buen lector decodifica con velocidad y fluidez de acuerdo al grado en
gue se encuentre, esto va permitir centrar la atencion en el contenido del texto y no en las
letras y palabras. El otro componente es la comprension que sefiala que el buen lector tiene la
capacidad de darle sentido a lo que se lee, elaborar y entender el significado del texto y para
que esto suceda debe ser capaz de comprender el aspecto literal y el aspecto inferencial del

texto. (Pinzas 2005).
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El autor mencionado anteriormente sostiene que cuando un buen lector lee moviliza
ciertas estrategias cognitivas o procesos mentales que le permitan comprender bien el texto.
A continuacion, se detallaran las siete estrategias que plantea, Pinzas (2009):

1. Saber conectar o asociar: Recordar lo visto, vivido, escuchado o estudiado sobre el tema
del texto.

2. Saber crear imagenes mentales o visualizar: Imaginar lo que se lee, personajes y ambientes
como en una pelicula.

3. Saber identificar las ideas importantes: Darse cuenta de lo esencial, lo que no se puede
eliminar sin variar el significado.

4. Saber inferir: Sacar conclusiones, deducir causas y consecuencias a partir de lo leido.

5. Saber anticipar contenidos o predecir: Hacer hipétesis, adelantar contenidos, adivinar qué
viene.

6. Saber sintetizar: Poner en pocas palabras en tema central.

7. Saber formular preguntas: Hacer preguntas sobre el texto en base a las seis estrategias

anteriores.

Asi mismo, Collins y Smith (1980), asumen que es necesario ensefiar una serie de
estrategias que pueden contribuir a la comprensiéon lectora, y proponen una ensefianza en
progresion a lo largo de tres fases. En la primera: fase de modelado, el profesor sirve de
modelo a sus alumnos mediante su propia lectura: lee en voz alta, se detiene de forma
sistematica para verbalizar y comentar los procesos que le permiten comprender el texto; por
ejemplo, las hipotesis que realiza, los indices en que se basa para unificarlas, los fallos de
comprension y los mecanismos que utiliza para resolverlos, etc. A la fase de modelado, le
sigue la fase de participacion de alumno. En ella se pretende que, de una forma dirigida por el

profesor, por ejemplo, planteando preguntas que sugieran una hipdtesis bastante determinada
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sobre el contenido del texto, y progresivamente dando mayor libertad, sugiriendo preguntas
abiertas o simplemente promoviendo las opiniones de los alumnos. Collins y Smith (1980)
hablan por dltimo de la fase de lectura silenciosa, en la que se trata de que los alumnos

realicen por si solos las actividades que en fases anteriores llevaron a cabo con la ayuda del

profesor (Citado en Solé, 1992, p. 66).

Ademas de las estrategias, mencionadas, los docentes, pueden incluir otras, de acuerdo al
conocimiento que poseen de sus estudiantes, a 10s recursos a que tienen acceso y a su ingenio

y creatividad, lo importante es desarrollar la habilidad para comprender los textos leidos,

conocida como comprension lectora.

2.4 Comprension lectora

La comprensién tal, y como se concibe actualmente, es un proceso a través del cual el
lector elabora un significado en su interaccidn con el texto (Anderson y Pearson, 1984). La
comprension lectora ha sido abordada por diversos autores como un proceso transaccional, es
decir, un proceso reciproco, una relaciéon doble, en la cual, el lector debe ser capaz de
interactuar con el texto hasta ir mas alla de la simple decodificacion o descifrado de signos

graficos y poder construir significado a partir de lo que lee.

Los autores mencionados anteriormente explican: "La comprension es entonces el
intercambio dindmico en donde el mensaje que transmite el texto es interpretado por el lector,
pero a su vez el mensaje afecta al sujeto al enriquecer o reformular sus conocimientos™

(Anderson y Pearson, 1984). De ahi que la interaccién entre el lector y el texto sea el
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fundamento de la comprension; ya que, en el proceso de comprender, el lector relaciona la

informacion que le es presentada con la informacion que tiene almacenada en su mente.

Asi mismo, Pinzas (2005) plantea que hay dos componentes de la lectura inmersos para
una buena comprension, el primer componente se refiere al conocimiento de las palabras y su
significado denominado decodificacion, aqui el buen lector decodifica con velocidad y
fluidez de acuerdo al grado en que se encuentre, esto va permitir centrar la atencion en el
contenido del texto y no en las letras y palabras. EIl otro componente es la comprension que
sefiala que el buen lector tiene la capacidad de darle sentido a lo que se lee, elaborar y
entender el significado del texto y para que esto suceda debe ser capaz de comprender el

aspecto literal y el aspecto inferencial del texto.

Por su parte, otros autores, como Ferreiro y Palacios (1996), sostienen que la comprension
lectora constituye un acto de creacion, donde es de gran importancia lo que el lector se
propone con el material escrito. Dichos autores especifican cdmo se lleva a cabo la
comprension de un texto, al complementar que:

... el tratamiento que el lector hace del texto esta determinado por caracteristicas propias
del lector (experiencia personal, interés por el tema, etc.), de tal suerte que, para que el
sujeto logre mejorar su lectura, se requiere tener en consideracion las estrategias éptimas
para el desarrollo del pensamiento que permitan estructurar de manera logica la
informacién. (Ferreiro y Palacios, 1996, p. 354).

En conclusion, la lectura requiere la realizacion de operaciones intelectuales como el
analisis, la sintesis, la induccion, la deduccién y la comparacién, para comprender e
interpretar la informacion escrita; ademas de ello, la comprensién es dialogar con las ideas
del autor. No concebimos una lectura sin razonamiento, un ejercicio lector sin tratar de

introducirse en el pensamiento mismo del que lo escribid, es decir, mientras no se acepte que
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leer es llegar a la mente del que emitio el mensaje, compenetrarse de su intencién, no se
podra ver la necesidad de comprender los textos que lee. Finalmente, se puede afirmar que no
se comprende lo que se lee sino se tiene conciencia sobre el objetivo basico de la lectura: su

comprension. Segun los investigadores de ese tema, existen varios niveles de la comprension

lectora.

2.5 Niveles de la comprension lectora

El esquema clésico de lectura (la lectura como conjunto de habilidades) proponia el
reconocimiento de palabras como el primer nivel de la lectura seguido de la comprension
como segundo nivel, de la reaccion o respuesta emocional en tercer lugar y de la asimilacion
0 evaluacion como ultimo nivel (Dubois, 1996). A este esquema se ajustaron muchas
taxonomias con ligeras variaciones entre ellas, debidas en general a hacer o no explicitos los
subniveles correspondientes a cada etapa o nivel. Por su parte, Mercer (1991) sefiala cuatro
tipos: Literal, interpretativa, evaluativa y apreciativa.

Segun Barret (1981) dos dimensiones deben ser consideradas dentro del proceso: la
cognoscitiva y la afectiva. Este autor divide los niveles en:

1. Literal: como recuperacion de la informacion expresada explicitamente durante el
reconocimiento y el recuerdo.

2. Reorganizacion: como una nueva forma de organizar ideas, como consecuencia de la
clasificacion y la sintesis.

3. Inferencial: como mecanismo para formular inferencias

4. Critica: o evaluativa como via para emitir juicios.

5. Apreciacion: como una integracion de los aspectos anteriores.
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Por otra parte, Bralansky divide la comprension en:Literal o explicita, Inferencial, Critica
o0 evaluativa y Creativa.

Finalmente, se puede afirmar que no se comprende lo que se lee, sino se tiene conciencia
sobre el objetivo basico de la lectura: su comprension; no obstante, asi como se desarrolla la
habilidad para leer, también se desarrolla la habilidad para hacerlo de manera comprensiva,
siendo los docentes, las personas idéneas, para mostrar al estudiante el camino, encauzar sus
potencialidades y dar las pautas requeridas para llevar a cabo el proceso de aprendizaje.

Nannetti (1996) afirma que es responsabilidad del docente buscar métodos que estimulen
a los estudiantes hacia la superacién de las deficiencias lectoras, de igual manera seleccionar
estrategias de comprension que conviertan las tareas de enfrentar la lectura como una
actividad, grata, util y amena.

Si bien el alumno debe tener un desempefio activo en su proceso de aprendizaje, el
docente juega un papel importante, su actuacion y ejemplo son determinantes para el
alumnado quien, en la fase de modelacion mencionada anteriormente, tomara todas las
herramientas y ensefianzas que el docente le ofrezca para ponerlas en practica mas adelante.

Este punto de vista es compartido por Lerner (2001), quien afirma que el papel de docente
es determinante para que el alumno desarrolle el proceso de la comprension lectora, ya que el
maestro debe compartir el rol protagdénico con el alumno, como centro mismo de sus
practicas, la lectura en voz alta en el ambito escolar, debe ocupar un lugar privilegiado, en
relacion a la lectura en silencio, por lo cual el docente debe seguir actuando como lector
durante toda la escolaridad, aunque cada vez sea con menos frecuencia, ya que de esta
manera seguira transmitiéndoles el valor de la lectura y puede desarrollar de mejor manera el
proceso de su comprension, pues de esta manera estd compartiendo el rol protagénico con el

alumno.
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2.6 Lectura critica

La lectura critica es un modo de lectura superior, que demanda de cualquier persona una
mayor exigencia. Su importancia radica en que la comprensién de muchos de los textos de
una sociedad (académicos, periodisticos, politicos, etc.) exigen de este tipo de lectura, por
ello, hace parte de las pruebas evaluables por el Instituto Colombiano para la Evaluacion de
la Educacion (ICFES) para los estudiantes que egresan del bachillerato y de la educacion

superior colombiana. Servicio Nacional de Aprendizaje, 2014.

La lectura critica es necesaria en todos los &ambitos de la vida, no solamente en el ambito
académico sino también en el social y laboral; asi pues, como lo afirma Cassany (1999) la
lectura critica contribuye a la formacion de una ciudadania autbnoma y democratica con
habilidades criticas de pensamiento, siendo un tipo de lectura activa, donde se descifran
significados mas alla de la comprension general de un texto, y se toman posturas personales

para evaluarlo.

La lectura critica exige el modo de lectura literal y el modo de lectura inferencial, ya que la
comprension critica incluye la decodificacion del texto (lo literal) y la recuperacion de los
implicitos (lo inferencial).

La lectura complementaria o critica es considerada como un nivel de alta complejidad y de
enorme productividad para el lector. Comprende en su totalidad los dos niveles anteriores,
es decir, se convierte en un nivel acumulativo que recupera conceptual y

metodoldgicamente la comprension y la interpretacion. (Atehortda, 2010, p. 175).

Segun el tipo de texto, la valoracion es posible desde variadas perspectivas. Son maltiples
las opticas desde las cuales el texto puede ser interrogado. Pero, en todos los casos, el sujeto

lector lo somete a una minuciosa evaluacion critica. La critica no indica que necesariamente
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se tome una posicidon en contra del texto. “El término “critica” no indica que necesariamente
se tome una posicion en contra del texto. La critica no s6lo se puede hacer desde la oposicion:
también se puede hacer desde la complementariedad, la ampliacion, la contextualizacién, la

profundizacidn, etc.” Atehortua, (2010).

En suma, como el mismo autor lo expresa, un lector critico no “traga entero”, pero
tampoco se ciega en un criticar por criticar. El lector critico complementa el texto, esto es, la
intencionalidad comunicativa de un autor. Puede ser algo que al autor le falto, o le sobrd, o
que no fue lo suficientemente claro. Puede ser un momento incongruente dentro del texto, o

puede ser el saludable propdsito de destruir paradigmas o estereotipos.

Comprender un texto en el nivel critico-valorativo significa valorar, proyectar y juzgar
tanto el contenido de lo que un autor plantea en su escrito, como las inferencias o relaciones
que se pueden establecer a partir de lo que aparece en el texto producido por un autor. Estos
juicios, valoraciones y proyecciones deben tener una sustentacion, argumentacion o razon de

ser, que el lector debe soportar en los elementos que aparecen en el texto.

Por su parte, el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES) define
lectura critica de la siguiente forma: “Proceso activo y complejo que implica: 1. La
comprension literal del contenido de un texto. 2. La construccidn e interpretacion del sentido
global de un texto. 3. La aproximacion critica a un texto, tomando en cuenta su tipo y
proposito”. (ICFES, 2014, p. 30, citado en Servicio Nacional de Aprendizaje, 2014).

Segun el ICFES (2014), la lectura critica no es un proceso pasivo, en el cual se recibe y
memoriza informacion, sino mas bien es un proceso activo, ya que trata de buscar,

reflexionar y utilizar la informacion con un propésito determinado. Ademas, es un proceso
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complejo y no simple, debido a que involucra una multiplicidad de habilidades que cambian
0 se adaptan dependiendo de la situacion y el contexto.

La lectura critica hace parte de las pruebas que disefia y aplica el ICFES a los estudiantes
del bachillerato y de la educacion superior a nivel nacional. Las razones, segun el ICFES
(2014), para evaluar la lectura critica en estas pruebas (examen de estado de la educacién
media, SABER 11°, y el examen de estado de la calidad de la educacion superior, SABER
PRO) son las siguientes:

- “Es una competencia genérica necesaria para el adecuado desempefio civico y laboral de
todo ciudadano.

- Los estandares basicos de competencias del Ministerio de Educacion Nacional (MEN)
establecen que al terminar undécimo grado el estudiante debe estar en capacidad de leer de
manera critica.

- Los lineamientos para la formacion por competencias en educacion superior del MEN
presentan el “pensamiento critico” como una de las competencias que deben haber

desarrollado los estudiantes que terminan la educacion superior.” (ICFES, 2014)

La lectura critica supone que el lector logre una comprension rigurosa y que aporte algo de
si mismo al interpretar. Hacer lectura critica no es solamente entender el texto. Tampoco es
expresar, sin ningun criterio, una opinién. Si, en cambio, es realizar de él una interpretacion,
fruto de la comprension o estudio del texto. Es agregar significado, aplicandolo al mundo de
lavida. (Girdn, S., Jiménez, C. & Lizcano C., 2007, p. 40 citado en Servicio Nacional de

Aprendizaje, 2014).
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Para comprender un texto en este nivel, el lector debe recurrir a su sentido comun, a su
capacidad para establecer relaciones logicas, a sus conocimientos sobre el texto o sobre el
tema del que trata el texto, a su experiencia de vida o como lector, a su escala de valores
(personal y de la cultura a la cual pertenece), a sus criterios personales sobre el asunto del que
trata el texto, a otras lecturas que ha realizado anteriormente. El lector utiliza todos estos
elementos para tomar una posicion frente a lo que el autor dice 0 expresa en el texto y para
hacer proyecciones sobre lo que podria implicar o podria suceder, segun lo que el autor

plantea en el texto.

Un lector critico segun Cassany (1999), posee caracteristicas que lo identifican, ya que
una persona critica es aquella que: primero, comprende autbnomamente el proposito
linguistico, las intenciones pragmaticas y los puntos de vista particulares que subyacen a los
discursos que le rodean. Segundo, como se menciond previamente, toma conciencia del
contexto (contenido cognitivo, género discursivo, comunidad de hablantes, etc.) desde el que
se han elaborado dichos discursos. Tercero, construye discursos propios, con los cuales
defiende sus posiciones personales y que se vinculan polifénicamente con la comunidad de
hablantes o intertextualmente con el contenido cognitivo. Y, por Gltimo, utiliza todos los
recursos linguisticos disponibles para conseguir representar discursivamente sus opiniones a

través de su discurso.
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Desde el analisis del discurso (texto), Cassany (2009) propone esta distincion entre el

lector acritico y el lector critico (ver tabla 2):

Tabla 2: Diferencias entre el lector critico y el acritico

| lectorcritico

Sabe que hay varios significados
(dindmicos, situados).

Dialoga (con oftros lectores), husca
interpretaciones sociales.

Lee de manera diferente cada género.
Pone énfasis en la ideologia. Busca la
intencion (del autor).

Presta atencion a lo implicito.

Busca varias fuentes, contrasta.

Las citas son interesadas. Descubre las
citas calladas.

Sabe que comprender y creer o estar de
acuerdo son cosas diferentes
(Comprender # creer).

Cassany (2009) citado en Servicio Nacional de Aprendizaje, 2014.

Lector acritico

En pocas palabras, el lector critico asume que los autores y los lectores estan situados, que
el texto “viaja” de un contexto a otro y, en consecuencia, que puede generar varias
interpretaciones. Por ello, no queda satisfecho con su interpretacion personal y dialoga con
otros lectores para conocer sus interpretaciones, sumarlas a la suya (incluso si son opuestas) y
elaborar lo que se podria denominar una comprensién social o una idea global del efecto que

puede causar un texto.

Este lector critico adapta su forma de leer a cada situacion de lectura, presta atencion al
género discursivo y a la ideologia de los textos. Consulta varias fuentes para contrastar los
datos, se fija en los implicitos, sabe que las citas son interesadas y que adoptan significados
diferentes en cada recontextualizacion. En definitiva, este lector no confunde lo que dice y
cree el autor con la comprension: sabe distinguir entre sus ideas y las del autor. (Cassany,

2009, p. 29)
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Se puede concluir entonces que, leer criticamente es como lo sostienen Kurland (2003) y
Cassany (2006) la habilidad de una persona para aproximarse, a través de un proceso
minucioso y detallado de decodificacion, a las posibles intenciones de un texto, acercandose a
la postura personal del autor, para eventualmente establecer juicios de valor propio. Lo
anterior conduce al lector, como lo indica Barnabeu (2002) a establecer relaciones de
similitud y diferencia, a contextualizar y re-contextualizar los mensajes y el panorama

evidenciado en la lectura y extrapolarlos a otros ambitos distintos.

2.7 Lectura en Voz Alta

La lectura en voz alta realizada por el docente es considerada como uno de los factores
mas influyentes en el proceso de la lectura. Al mismo tiempo se sabe que el docente es un
orador natural, por lo que la experiencia de la lectura en voz alta no le resultard una tarea
dificil. A continuacion, se podra examinar la percepcion que diversos autores tienen de esta

técnica de lectura.

En las sociedades del antiguo régimen se le daban mas importancia a la lectura en voz alta
(escuchar leer), practica que realizaban de manera frecuente, como forma de sociabilidad
intelectual alrededor del texto hojeado y discutido; la lectura no era un gesto de intimidad,
encierro o silencio todo lo contrario la lectura en voz alta tenia como finalidad compartir,
entretener y crear relaciones de convivencia; segun Narvaez y Arias (2010) el modo de llevar
a cabo la lectura fue sin lugar a duda lo que cautivo la atencion de los oyentes, como sucedid

con textos reconocidos: “La Celestina” de Fernando de Rojas y el “Quijote” de Cervantes.
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Sin embargo; también se podia encontrar la lectura silente, otra forma de poner en practica
esta actividad, que abarcaba una variedad de textos desarrollados en la intimidad, trabajados
mas de forma individual y libre, dando prioridad a los intereses personales, esta Gltima pudo
generar peligros y falsas promesas, debido al uso e interpretacion que le daba cada lector, por
otra parte la practica de la lectura silente e individual implicaba leer con rapidez, pasando por
alto aspectos relevantes y haciendo que se diera la incomprension del tema, esto puede
relacionarse con un mayor indice de lecturas realizadas pero con un resultado no tan
satisfactorio. Por otra parte, es cierto que la lectura silente proporciona rapidez, lo que hace
posible leer mas en poco tiempo, pero lo que debe interesar realmente es el resultado, la
comprension del texto, ésta podria lograrse mas facilmente por medio de la interaccién y las
pautas de la lectura en voz alta, de lo contrario quedan dudas acerca de lo supuestamente

logrado por el estudiante.

Existen diferentes clasificaciones de la lectura y podemos emplear varias técnicas ya que
sin duda leemos de una manera u otra segln sea la situacion y el texto trabajado, aun
sabiendo que en todos los casos realizamos la misma operacién con la finalidad de captar el
contenido del texto. Entre las técnicas a utilizar encontramos las nombradas anteriormente, la
lectura silente y la lectura en voz alta, ambas tienen sus beneficios y a nuestro parecer es la
lectura en voz alta la que puede generar mejores resultados al leer, partiendo de que atrae la
atencion e interés del estudiante y una vez logrado esto se logra disfrutar y apropiarse del
texto, sobre esta afirmacidn Cecilia Beuchat (2013) afirma que:

Una de las actividades que mas se recomienda en el campo del desarrollo de la lectura, por
los numerosos beneficios que aporta, es aquella que hace un adulto en voz alta.

No estamos frente a una actividad opcional, sino, como indica Routman, ante un pilar
critico de un programa de lectura equilibrado. Diversas investigaciones hechas en las

Gltimas décadas (investigaciones de Cohen en 1968, Chomsky en 1976 y Sirota en 1971)
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muestran incrementos significativos en conocimiento de palabras, calidad de vocabulario y
comprension de lectura en aquellos nifios a los que sus profesores les han leido en voz alta

de manera frecuente. (Beuchant, 2013, p. 17).

La misma autora argumenta que es importante diferenciar entre la narracion oral y la
lectura en voz alta. En la primera, no hay libro presente. El narrador tiene el cuento en su
cabeza, en su corazon, y se lo regala a quienes lo escuchan. “Hay autores, como Stewig y
Pellowski, que priorizan la narracién oral, argumentando que el profesor no esta pendiente
del libro y puede relacionarse con los oyentes en forma creativa”. Al no depender del libro, se
estableceria una relacién mas fuerte con los oyentes. Sin embargo, si la practica de la lectura
en voz alta se prepara bien, los efectos también son muy positivos. Por lo demas, hay una
serie de aspectos que ambas formas comparten: manejo de la voz, mirada, gesto, proxémica,

y sobre todo, la entrega de un texto elegido con rigurosidad.

La autora se vale de todos los puntos de vista nombrados anteriormente para argumentar
que el leer en voz alta debe ocupar un lugar bien establecido en el curriculo escolar. Junto con
la lectura guiada, la compartida, independiente y colaborativa, la actividad de escuchar la
lectura del profesor tiene que planificarse cuidadosamente. Para ella, es necesario romper el
mito de que es una actividad solo para los nifios.

La investigacién demuestra que la lectura en voz alta puede ser productiva en los cursos
superiores, incluso los de educacion media, por lo que debe seguir acompafiandolos hasta
que terminen su educacién formal. Recordemos la escena que evoca Daniel Pennac en su
libro Como una novela, cuando un maestro enfrenta a un grupo de adolescentes, después
de verificar que han perdido totalmente el gusto por leer: «Bueno —dice el profe—, ya que a

ustedes no les gusta leer... pues seré yo quien les lea los librosy». (Beuchant, 2013, p. 18)
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En la técnica de lectura en voz alta no debe importar la velocidad como en la lectura
silenciosa, ni mucho menos la cantidad, sélo importa el placer de leer, el contacto con el texto
y la comprension. Narvaez y Arias (2010). Se trata entonces, de un excelente desempefio por
parte del lector, que contribuya al desarrollo de la imaginacion, éste seria el enganche
principal después de hacer una buena seleccién de lectura, estando seguros de que es
interesante, estimulante y adecuada para la edad tanto en lo que se refiere al tema como a la
extension, de ahi que la actitud positiva o negativa que el receptor asuma determinara los

logros relacionados con la comprension.

Al leer, es el texto quien ofrece significados y la voz es uno de los instrumentos a través
del cual se van descubriendo éstos, reflejando los estados animicos, como emociones,
dramatismo, pena, dolor, tristeza, disgusto, ironia, asombro, alegria y deméas condiciones que
hacen parte del hombre; por consiguiente, para comprenderlo y hacer que el receptor lo logre
es necesario tener cuidado al leer, de forma que se pronuncie claramente y la expresividad se

pueda identificar. Narvaez y Arias (2010).

Esto indica que leer para otros, genera un sinnimero de ventajas para el oyente, creando
lazos de familiaridad y confianza no sélo entre el publico y el lector, sino también con el
texto, claro esta que todo depende de quién efectue la lectura y el modo como la realice. Por
lo tanto, la lectura en voz alta invita al receptor para que entre en comunicacion con el texto,
se traslade y haga uso de su imaginacion llevando las escenas y situaciones a la mente,
convirtiéndose ésta en una ayuda para facilitarle la construccion del sentido, una mayor
comprension e interpretacion de lo leido y brindandole un goce que es lo realmente

importante para el lector.



48

Ahora bien, es necesario abordar el papel del docente en la puesta en escena de esta
técnica. Hay quienes consideran que la lectura en voz alta debe ser una estrategia utilizada
Unicamente por los docentes de preescolar debido a los aspectos que la rigen, pero no, este
momento se convierte en un punto de partida en el que se crean los cimientos y es donde se
inicia un lector, también es una actividad que se convierte en una herramienta de gran valor
en cualquier grado, Colomer al respecto afirma que: “En contra de la practica habitual, la
narracion oral de historias de ficcion puede utilizarse en la escuela en todos los niveles

educativos si las narraciones son escogidas teniendo en cuenta la edad de los receptores.”

Por su parte, Beuchant afirma que todo adulto puede desarrollar la lectura en voz alta, pero
los agentes formadores son los llamados a desarrollarla en forma sistematica: familia,
bibliotecarios y profesores de los diversos niveles y asignaturas. Hay que dejar en claro que
se puede leer en todas las areas del curriculo:

Descartamos la idea de que es papel exclusivo del profesor de lenguaje. Los docentes de
las distintas areas pueden incluirla asociada a sus contenidos o como una forma recreativa
en el transcurso de sus clases. Es bueno que los nifios vean a todos sus profesores
leyéndoles. Tal como afirmaba un alumno: «Mi profesor de matemaética no solo sabe

matematica, sino que también es lector». (Beuchant, 2013, p. 18).

Ademas, la importancia del rol docente en este proceso también radica en la eleccion de
los textos. Segun Narvéaez y Arias (2010) los textos para realizar la lectura en voz alta deben
ser analizados con anterioridad por el docente, identificando si los temas son apropiados para
trabajarlos con los estudiantes. Una vez que el profesor ha seleccionado los posibles textos, se
debe pasar a consultar con los estudiantes y asi conocer su punto de vista al respecto,
llevando a cabo la lectura que ha sido elegida en mutuo acuerdo. Esto no indica que se vayan
a dejar de lado los temas propuestos en el plan de estudio sino que estos deben ser

complementados con otras lecturas.
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Es necesario considerar el nivel de lenguaje y de pensamiento, los intereses y experiencias
en audicion de los oyentes, factores importantes a la hora de elegir. Es bueno tener distintas
alternativas, pues a los alumnos les gusta elegir la obra que desean conocer. Muchas veces el

entusiasmo es tan grande que pueden terminar escuchando varios textos.

Es un hecho que para elegir textos es necesario leer mucho. La calidad estética de la obra
y de su contenido seran abordados en forma critica. Es necesario examinar el valor literario
de lo que se va a leer... Seran obras que capten el interés de los nifios y jovenes, temas
frescos, novedosos, que amplien el mundo y nos hablen de la condicién humana con
argumentos sélidos, creibles, tanto en la corriente del realismo como en la de la fantasia.

(Beuchant, 2013).

Leerles a los alumnos en voz alta constituye una actividad fundamental en cualquier
programa de desarrollo de la lectura, con nifios y jovenes. Esta practica lectora es conveniente
ya que la forma de realizarla atrae la atencion de los oyentes, entre mas adecuada sea la
entonacidn y mas expresivamente se lea, mas atractiva resultara la experiencia para ellos. Los
agentes formadores del gusto por la lectura tienen en ella una posibilidad enorme de formar
lectores. Se sugiere considerar la lectura oral tanto una actividad instructiva como también

recreativa. Como se ha dicho en numerosas ocasiones, debe reunir el goce y el aprendizaje.

Por su parte, Giardinelli (2007) un gran impulsor de esta estrategia de lectura en voz alta,
refiere que la lectura es el mejor camino para crear lectores, sencillamente compartiendo la
palabra que nos vincula, entonces el compartir la lectura es compartir el lenguaje

placenteramente, afirmandolo como vehiculo de entendimiento, fantasia y buena ciudadania.
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... si el docente no lee, si no esta preparado para disfrutar de la lectura, no sabra transmitir
eficazmente ninguna estrategia, por buena que sea, porque él mismo no sabe disfrutar de la
lectura y entonces jamas podra transmitir el placer de leer a sus estudiantes (Giardinelli,
2007).

Este punto de vista es ampliamente compartido por Calkins quien recomienda que el
docente viva la historia que lee en voz alta de manera intensa, pues vivir con intensidad lo
que se lee equivale a comprender lo leido. Si se ensefia a los nifios a vivir las historias que
leen, se les ensefia a comprender textos, y mas que eso, se les ensefia a disfrutar la lectura.
Asi pues, la lectura en voz alta no tendra sentido alguno ni tampoco sera una estrategia

exitosa si quien la realiza no trasmite motivacion y pasion por el acto de leer.

Ademas, un aspecto importante al llevar a cabo la lectura interactiva en voz alta es tener
en cuenta que después de seleccionar un texto este se transformara en una historia que
merezca ser contada a otros, el lector-narrador tiene que incluirse e incluir a los destinatarios
de su trabajo. El texto elegido deberd motivar hasta tal punto que esté seguro de que podra
reescribir interiormente esa historia. Pero nada de eso tiene sentido si no ha pensado en los
destinatarios, si no ha considerado la pertinencia del relato oral que ha de preparar, no sélo en
términos de argumento, sino en la modalidad que adquirira en funcion del lenguaje elegido,
de las voces seleccionadas, de los recursos gestuales y corporales escogidos (Cirianni y
Peregrina, 2005).

Por otra parte, segin la Mg. Sandra Luna la lectura interactiva en voz alta es una estructura
del area de comunicacion integral que permite que nifios y maestros se reinan en torno a una

lectura compartida de calidad para comprenderla, disfrutarla, analizarla y discutirla (2011).
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En concordancia con el punto de vista mencionado anteriormente, Roger Chartier (2005)
afirma que: “La lectura no es solo una operacion abstracta de inteleccion: es la puesta en
marcha del cuerpo, la inscripcidn en un espacio, la relacion consigo mismo y los demas.” Es
por ello que la lectura en voz alta al ser una técnica de lectura de carécter publico, en la cual
participan los lectores y los oyentes reunidos a partir de un texto y de la cual surge una
interaccion constante puede llegar a ser utilizada teniendo en cuenta una doble funcionalidad,
la de comunicar lo escrito y compartir la lectura y la de fortalecer los lazos sociales y la

comunicacion entre los participantes.

En suma, la lectura en voz alta es una técnica con una doble funcion; por un lado, tiene la
funcién de compartir una lectura ya sea para desarrollar una comprensién de la misma o para
generar discusion y aprendizajes en torno a ella, y por otro lado, la de afianzar la
comunicacion y fortalecer las relaciones sociales por medio de la interaccion entre los
participantes. Sin embargo, la lectura en voz alta no es una actividad que se deba realizar de
forma improvisada, esta requiere de una planeacion y organizacion, la cual incluye
preparacion del espacio, seleccidn de textos, y seleccidn de actividades que complementen la
lectura. Autores como Mandel y Brittain (2013) sefialan que leerles en voz alta a los alumnos
provoca efectos positivos en la comprension, especialmente, si se hace en conjunto con un
debate u otras actividades, realizadas antes, durante y después de ella. Una forma que se
sefiala como muy efectiva es la conversacion. Se puede opinar y desarrollar ideas en torno a
lo escuchado. No basta con leerles y dejarlos solos; es bueno comentar lo leido y reflexionar

sobre ello.

Por otra parte, esta técnica de lectura requiere unas pautas que el lector debe tener en

cuenta al momento de realizarla, segin Mem Fox, (2008) la lectura en voz alta trae consigo
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ciertas caracteristicas como son el representar sonidos, hacer uso de diversos gestos, hacer
uso de la expresion corporal en la que entran en juego las manos, los o0jos y la boca, la
tonalidad, el acento, los signos de puntuacion, la entonacion, la pronunciacién y el cambio de
voces. Cuando esta técnica es llevada a cabo de la manera adecuada los efectos positivos y
las ventajas que brinda al oyente pueden ir desde desarrollar la capacidad de participacion y
de emitir ideas y opiniones en voz alta, hasta el mejoramiento de la comprension lectoray la
adquisicion de vocabulario. Los nifios que escuchan leer a sus profesores desarrollan
ampliamente el lenguaje en todos sus niveles; el vocabulario se acrecienta y se enriquece en
forma considerable; se fortalecen las estructuras y la pronunciacion también se ve favorecida.
Otro aspecto interesante es que, tal como sucede también con la narracion, la lectura en voz
alta permite que los alumnos desarrollen la imaginacion, es decir, que elaboren sus propias
iméagenes mientras escuchan. Los expertos en lectura han hecho hincapié en la importancia de
este aspecto en el proceso de comprension. Un buen lector es quien crea imagenes mientras

lee y eso se practica en la audicion. Beuchant, 2013).
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Capitulo 111: Metodologia

3.1 Disefio metodoldgico

El presente capitulo contempla la descripcion de la metodologia sobre la cual se desarrolla
esta investigacion, abordando aspectos tales como el enfoque metodoldgico, el tipo de
investigacion a desarrollar, la poblacién a intervenir, la estrategia a implementar y las
técnicas e instrumentos de recoleccion de datos utilizados para analizar la informacion
obtenida.

Esta investigacion se enmarcdé en el enfoque Cualitativo en Educacién, respaldada en el
punto de vista de Roberto Hernandez Sampieri, Carlos Fernandez Collado y Pilar Baptista
Lucio, quienes mencionan que el propdsito de una investigacion cualitativa consiste en
reconstruir la realidad tal y como la experimentan los actores de un sistema social
previamente definido. Al respecto, Bonilla y Rodriguez (1997) mencionan que la
investigacion cualitativa se interesa por captar la realidad social a traves de los ojos de la
gente que esta siendo estudiada, es decir, a partir de la percepcidn que tiene el sujeto de su
propio contexto (citado en Monje, 2011, p. 13).

Segun la naturaleza de la investigacion, este trabajo responde al tipo Investigacion-Accion, la
cual para Kemmis (1984) es:
[...] una forma de indagacion autoreflexiva realizada por quienes participan en las
situaciones sociales (incluyendo las educativas) para mejorar la racionalidad y la
justicia de: a) sus propias practicas sociales o educativas; b) su comprension sobre las
mismas; y c) las situaciones e instituciones en que estas practicas se realizan. (citado
en Latorre, 2008, p. 24)

La poblacion objeto de estudio esta conformada por 25 estudiantes (hombres y mujeres)

con edades aproximadamente entre los 21 y 30 afios, de los cuales se tomd una muestra

representativa de 17 estudiantes de acuerdo con la asistencia a cada fase del proyecto. A esta
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muestra se le conoce como autoseleccionada, ya que las personas respondieron activamente a
la invitacion de ser participantes del proyecto. Los estudiantes cursan séptimo semestre del
programa de Licenciatura en Educacion béasica con Enfasis en Educacion Fisica, Recreacion
y Deporte, de la Unidad Central del valle, ubicada en la ciudad de Tulua, en el departamento

del Valle del Cauca, Colombia.

Para la ejecucion de este tipo de investigacion, Kemmis (1989), apoyandose en el modelo
de Lewin, elabora un modelo para aplicarlo a la ensefianza. EI proceso lo organiza sobre dos
ejes: uno estratégico, constituido por la accion y la reflexion; y otro organizativo, constituido
por la planificacion y la observacién. Ambas dimensiones estan en continua interaccion, de
manera gue se establece una dinamica que contribuye a resolver los problemas y a
comprender las practicas que tienen lugar en la vida cotidiana de la escuela. El proceso esta
integrado por cuatro fases 0 momentos interrelacionadas: planificacién, accién, observacién y
reflexion. Cada uno de los momentos implica una mirada retrospectiva, y una intencion
prospectiva que forman conjuntamente una espiral autorreflexiva de conocimiento y accion.

(Citado en Latorre, 2008, p. 35).

Imagen 3: Los momentos de la investigacion-accién (Kemmis, 1989)
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El modelo de Kemmis se representa en una espiral de ciclos (ver imagen 4), que
conforman cuatro momentos tales como:

e El desarrollo de un plan de accidn criticamente informado para mejorar aquello que
ya esta ocurriendo.

e Un acuerdo para poner el plan en practica

e Laobservacion de los efectos de la accion en el contexto en el que tienen lugar.

e La reflexion en torno a esos efectos como base para una nueva planificacién, una
accion criticamente informada posterior, etc. A través de ciclos sucesivos. (citado en

Latorre, 2008, p. 36)

Imagen 4: los momentos de la investigacién-accion (Kemmis, 1989)
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En contraste, la investigacion accion pretendi6 estudiar y contribuir al desarrollo de una

necesidad, por medio de la espiral de ciclos descrita anteriormente. El eje sobre el cual se
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desarrollo fue la lectura interactiva en voz alta como estrategia para el desarrollo de la lectura

critica en los estudiantes de educacidn superior.

3.2 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Los métodos de recoleccion de informacion son mecanismos los cuales son utilizados por
el investigador para obtener datos pertinentes que le permitan lograr sus objetivos. Los
instrumentos utilizados en este proyecto son: prueba diagndstica, encuesta, diarios de campo,

encuesta tipo Likert y prueba final.

La etapa diagnostica permitié recolectar datos importantes sobre el problema a través de la
observacion y aplicacion de un instrumento para encontrar y analizar informacién valiosa. El
proceso diagnostico se realizo en dos sesiones: la primera prueba diagndstica, fue tomada y
adaptada de la Guia de orientacion del Modulo de Lectura critica Saber PRO 2016-2, la cual
se aplicé de manera individual a los 17 estudiantes de séptimo semestre del Programa de
Educacion Fisica, Recreacion y Deporte durante el semestre julio — diciembre del 2017 en un
horario de clase comprendido de 7:00 pm a 7:35 pm, es decir, 35 minutos. El objetivo fue
realizar un diagndstico sobre el nivel de lectura critica en el que se encontraban los
estudiantes de dicho semestre y de esta forma, poder definir una estrategia de lectura critica
para aplicarla en esta poblacion. Al momento de aplicar el cuestionario se explicé a los
estudiantes que la prueba va enfocada hacia la lectura critica, la cual se debe desarrollar en

cualquier &rea o asignatura, por lo cual la prueba esta relacionada a la unidad de aprendizaje.

Ademas, se solicito que tuvieran solo el material indispensable para responder el

cuestionario diagnostico, se sugirid no hacer uso de dispositivos electrénicos, ni compartir
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sus respuestas con sus comparieros, con el fin de evitar distractores que pudieran
desconcentrar a los estudiantes en el momento de contestar la prueba. La prueba se aplico de

manera individual.

El mddulo de lectura critica saber Pro 2016-2 disponia de 10 preguntas de seleccion
multiple con Unica respuesta, de las cuales fueron utilizadas 8 para el cuestionario
diagnostico, teniendo en cuenta la pertinencia de las preguntas con respecto a las categorias a
evaluar de los niveles de desempefio propuestos en el médulo de Lectura Critica de la Guia

de Interpretacion y Uso de Resultados del Examen Saber Pro (2017).

La segunda prueba diagndstica, fue una encuesta con 22 preguntas sobre las
experiencias de los estudiantes en relacion con la lectura, esta fue tomada y adaptada de un
proyecto investigativo basado en el Mejoramiento de la Comprension Lectora en Alumnos de
Segundo Semestre del Programa de Esparfiol y Literatura de la Universidad Tecnoldgica del
Choco (Palacios, 2015). La prueba se aplicé de manera individual y fue llevada a cabo en un

horario de clase comprendido de 8:20 pm a 8:50 pm.

Con respecto a la recoleccion de datos de las intervenciones, se utiliz6 un diario de campo
(ver anexo 2) disefiado con unas categorias de observacion seleccionadas de los indicadores
de desempefio de los niveles 1, 2, 3 y 4 propuestos en el modulo de Lectura Critica de la Guia

de Interpretacion y Uso de Resultados del Examen Saber Pro (2017).



Imagen 5: Niveles de Lectura Critica

Descriptor general

El estudiante que se ubica en esfe
nivel idenfifica elementos del texto
como la temdtica, la estructura,
enfre ofros, siempre y cuando estos
aparezcan de manera explicita.
En este senfido, podria reconocer
la intencién  comunicativa  del
autcr y responder a preguntas
especificas gue indogan sobre
datos suministrados en el texto. Asl
mismo, podria identificar alguncs
recursos linglfsticos y discursivos
que permiten comprender el
significade local de los enunciades.
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Descriptores especificos

El estudiante que clasifica en este nivel podria:

Responder a preguntas como &de qué frata el texto?, dquién enuncia®, Zpara
quien?, ddénde?, écuando?, Egué ccurre?

localizar infermacién  particular en el fexto: datos, hechos, eventos,
caracteristicas de los personajes y relociones entre esfos, expresiones
especificas, graficas, etc.

|dentificar recursos linglisticos bdsicos; es dear, entiende el significado de
una palabra en el confexto cracional, reconoce algunas figuras retéricas del
texto, reconoce la funcién referendal de las palabras en el fexto, y distingue
el uso de conectores.

Comprender el significade de palabras, enunciados, expresiones, graficas e
ilustraciones del texto.

Reconocer la sintesis y su funcién dentre de la estructura global del texto.
ldentificar la estructura basica del fexfo: infroduccidn, argumentos vy
conclusién.

ldentificar la intencién comunicativa del autor.

Adicionalmente a lo descrito en
el nivel |, el estudiante que se
ubica en este nivel reconoce lo
macroestructura del texto; es decir,
comprende el sentide global o
partir de los elementos de cohesién
que permiten su coherencia.

Ademds de esfo, identifica la
tipologia fextual, las estrategios
discursivas, y reccnoce las
funciones del lenguaje paro
comprender el sentido del texto.

El estudiante que clasifica en este nivel:

Comprende el senfido global a poriir de la identificacén de la tesis, los
argumentcs, el fipo de audiencia y las voces presentes en el fexto.

|dentifica estrategias discursivas en el texto.

Comprende cémo se articulan las estrafegias discursivas en el entramado
textual para transmitir 2l mensaje.

Reconoce la tipologia textual de la que se vale el autor para dar cuenta del
sentide global del texio.

Deduce informacién puntual a partir del texto base.

Comprende el significado de un enunciado arficulade al sentide global del
texto.

|dentifica la funcién poética del lenguaje.

Comprende la funcién de los conectores en la transmisién del mensaje.
|dentifica la funcién de las partes del texto (fitulo, enunciados, parrafos, eic.)
en la construccion del sentido global.

Organiza las ideas de un fexte para cumplir con un propésito comunicative
determinade.

Extrae conclusiones a partir de la informacdén del texto.

Da cuenta de la relacién causa-efecto.

Identifica las voces usadas por el autor, asi como el infedecutor al cual se
dirige el texto.

Adicionalmente a lo descrito en
los miveles | y 1, el estudiante que
s& ubica en este nivel va mas alla
de la informacién explicita del
texto dominando las estrafegios de
comprensicn del fexto.

El estudiante, ademas, puede
proyectar escritos a partir de la
informacion del fexto.

El estudiante que clasifica en este nivel:

Interpreta el textc mas alla de la forma y el contenide para comparar, aseciar,
relacionar, jerarguizar, analizar, comprobar sinfetizar y confextualizar la
informacién local y general del fexto.

Imagina situaciones hipotéficas a parfir de la informacién del texto.

Idea, traza e imagina situaciones o escritos a partir del fexto.

Asigna valor a la intencién del avtor a partir de la informacién suministrada
en el texto.

Nivel Puntaje
1 0-125
2 126 - 160
3 161 -200
4 201 - 300

Adicionalmente a lo descrito en
los niveles |, Il y lll, el estudiante
que se ubica en este nivel valora
el contenide global del textc a
pariir de los elementos locales,
los relaciones entre estos, y su
posicién  en  un  determinadeo
contexto desde una perspectiva
hipotética.

El estudiante que clasifica en este nivel:

Elobora hipétesis frente o uno situacidén de comunicacién, usando la
informacién del texto, aunque esta sea fragmentaria.

Integra los elementos locales en los procesos discursives que contribuyen a
la comprension global del texto, para eloborar una valeracién final de su
sentido.

Relaciona contenidos con variables contextuales de la expenencia cotidiana.
Resuelve sifuaciones hipotéticas a partir de la informacién presentada en el
texto.

(ICFES, 2017)
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En el diario de campo, los dos primeros indicadores son del nivel 1, los cuales
corresponde a: Comprender el significado de palabras, enunciados, expresiones, graficas e
ilustraciones del texto, e identificar la intencion comunicativa del autor. El tercero y el cuarto
son del nivel 2: Deducir informacion puntual a partir del texto base, y organizar las ideas de
un texto para cumplir con un proposito comunicativo determinado. El quinto pertenece al
nivel 3: Interpretar el texto mas alla de la forma y el contenido para comparar, asociar,
relacionar, jerarquizar, analizar, comprobar, sintetizar y contextualizar la informacion local y
general del texto. El sexto es del nivel 4: Relacionar contenidos con variables contextuales de
la experiencia cotidiana. Las dos Gltimas categorias de observacion son afiadidas de acuerdo
con lo expresado por Kemmis y McTaggart (1988), quienes mencionan que, para generar
cambios, se demanda la participacion de los sujetos en la mejora de sus propias practicas, y se
exige una actuacion grupal por la que los sujetos implicados colaboran coordinadamente en
todas las fases del proceso de investigacion. Este diario, fue una herramienta de recoleccion
de datos de suma importancia para documentar el proceso de cada sesion ya que como afirma
Porlan, R. y Martin, J. (1991):

Su utilizacion periddica permite reflejar el punto de vista del autor sobre los procesos
mas significativos de la dinamica en la que esta inmerso. Es una guia para la reflexion
sobre la préactica favoreciendo la toma de conciencia del profesor sobre su proceso de

evolucion y sobre sus modelos de referencia. (p. 23)

Ademas, al final de cada sesion, se entregd una encuesta tipo escala de Likert (ver anexo
3), disefiada para conocer las apreciaciones de los participantes en cuanto a la sesion. Alli los
estudiantes evalUan la actividad de calentamiento, la estrategia aplicada, los textos utilizados,
el tiempo empleado; igualmente, comparten sus comentarios y lecciones aprendidas. Esta

informacidn aportd informacion para el mejoramiento de cada sesion.
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En la fase evaluativa, se tomo y adapt6 un instrumento seleccionando 5 ejercicios de la
Guia de Orientacion Saber Ty T Modulos de competencias Genéricas 2017-1y 3 de la Guia
de Orientacion Modulo de Lectura Critica Saber Pro 2016 — 2, teniendo en cuenta la
pertinencia de las preguntas con respecto a las categorias a evaluar de los niveles de
desempefio propuestos en el moédulo de Lectura Critica de la Guia de Interpretacion y Uso de
Resultados del Examen Saber Pro (2017). La prueba se aplic de manera individual a los 17
estudiantes de séptimo semestre del Programa de Educacion Fisica, Recreacion y Deporte
durante el semestre julio — diciembre del 2017 en una sesion de 40 minutos. Se les solicitd las
mismas condiciones de la prueba diagndstica como no utilizar celulares, no compartir las
respuestas con sus comparieros y realizar la prueba a conciencia, ya que esta evaluaria el
nivel de lectura critica en que se encuentran después de la aplicacion de la estrategia de

lectura interactiva en voz alta (LIVA).

Con respecto al analisis de los resultados, cabe resaltar que se eligieron las guias de
orientacion de los Gltimos afios, debido a que este tipo de herramienta cuenta con la
explicacion y justificacion de cada pregunta, asi como el descriptor especifico que evalua (ver
imagen), lo que permitid hacer un analisis cualitativo, en el cual se eligi6 el nivel de cada
estudiante de acuerdo con el tipo de preguntas que acertd; teniendo en cuenta que para estar
en un nivel avanzado (3 y 4), debia cumplir con descriptores especificos de los niveles
anteriores, no solo responder a los descriptores de un nivel. Por ejemplo, si un estudiante
respondia preguntas con descriptores especificos del nivel 3 pero no cumplia con descriptores

del nivel 2, no podria estar en nivel 3; por el contrario, el estudiante tendria un nivel 1.



Imagen 6: Ejemplo de pregunta.

Pregunia 1+ 8

En el enunciado “Alll s va no solamente a ver y ser visto, zino a exhibir lo gue

exige el capitalismo rampante”, la palabra subrayada tiene la funcién de

restringir la informacién de la idea anterior.
explicor lo anotado en la idea que la precede.

seficlar una oposicién con lo anctado previamente.

o0 ®m»

ampliar la informacién de lo anctado previamente.

. . El estudiante identifica y entiende los contenidos locales que
Afirmacian
conforman un fexteo.

El estudiante entiende el significado de los elementos locales que

Evidenci
viaenea constituyen un fexto.

El estudionte debe comprender el significado de la conjuncién
adversativa “zina” e inferir su funcidén especifica a partir del contexdo.
En este coso, la palobra “sine” precedida por “no salamente” tiene
Justificacié la funcidn de ampliar la informacién de lo dicho previamentes; mds
vstificacién _ -
precisaments, afade una rozén o los dos rozones por las cuales las
perzonas von a los cenfros comercioles. Esto pregunta se sitda en la
primera competencia, pues el estudiante debe entender un elemento

local que se encuentran explicito en el texto.

(ICFES, 2016)

3.3 Descripcidn de la estrategia: Lectura interactiva en voz alta (LIVA).
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Se llevé a cabo un programa de lectura interactiva en voz alta, basado en la experiencia de

la Mg. Sandra Luna y su equipo de docentes de un colegio de Lima, Peru con estudiantes de

primaria. La lectura interactiva en voz alta es una estrategia que permite la interaccion

comunicativa entre docentes y alumnos por medio de una lectura compartida de interés por
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las dos partes, donde el docente realiza preguntas sobre un texto leido en voz alta para crear
un ambiente de concentracion, opinion, analisis y reflexion del contenido.

El programa de lectura interactiva en voz alta se desarroll6 en 10 sesiones utilizando
diferentes textos de diferentes temas, se aplicaron entre 1 0 2 sesiones por semana, con una

duracién de 50 minutos cada una.

Las sesiones se crearon basadas en el cuadernillo de lectura interactiva en voz alta
propuesto por la Mg. Sandra Luna, y se adaptd un plan de intervencion teniendo en cuenta el
syllabus de ese semestre utilizando textos con temas sobre Proyecto Educativo Institucional
(PEI) y textos sobre educacion para aplicar la estrategia LIVA (ver anexo 1). En cada sesion,
se realiz6 una actividad de calentamiento previa a la lectura, pueden ser actividades ludicas o
de agilidad mental para crear un ambiente de despeje, atencion y concentracién en los
estudiantes; luego, se procedio a la lectura de un texto en voz alta leido por las profesoras, los
textos en cada sesion iban aumentando su complejidad, se inici6 con textos cortos y sencillos;
luego, se utilizaron textos mas extensos, para observar la concentracion, retencion de la
informacion y comprension de la misma por parte de los estudiantes al dar respuesta a las
preguntas sobre el texto a modo de debate. Ademas, era importante leer los textos por lo
menos dos veces; por un lado, debido a lo percibido en la segunda prueba diagnéstica, donde
los estudiantes manifestaron que necesitan leer un texto por lo menos dos veces para lograr
una mayor comprension; y por otro lado, teniendo en cuenta lo que afirma Cecilia Beuchat
(2013) quien dice que “el efecto de volver a escuchar la historia desemboca en mejores
comentarios sobre ella, los estudiantes pueden referirse a mas aspectos, con mayor
profundidad, comentar y entender mas”. Se formularon preguntas abiertas y de seleccion
multiple a los estudiantes con respecto al texto abordado, las cuales estuvieron ligadas a la
competencia critica, ya que es la habilidad en la que mas falencias se encontro; Ademas,

fueron disefiadas para responder a las categorias de observacion seleccionadas de los 4
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niveles de lectura propuestos por el ICFES. Asimismo, autores como Mandel y Brittain
sefialan que leerles en voz alta a los alumnos provoca efectos positivos en la comprension,
especialmente, si se hace en conjunto con un debate u otras actividades, realizadas antes,
durante y después de ella. Una forma que se sefiala como muy efectiva es la conversacion ya
que se puede opinar y desarrollar ideas en torno a lo escuchado. Esto sugiere que no basta con
leerles y dejarlos solos; es bueno comentar lo leido y reflexionar sobre ello (citado en

Beuchat, 2013, p. 21).

Por medio de esta estrategia, segin Aidan Chambers (2007) el estudiante al escuchar a
otra persona que lee en voz alta, deposita en ella la responsabilidad; no siente que es su deber
conquistar el texto, sino que quien lee debe mantener su atencién mediante lo que hace con
él. De modo que el estudiante puede relajarse, sin sentirse amenazado, estando protegido por
la competencia del intérprete. Y mientras escucha se va acostumbrando al texto, no a la letra
impresa en si, sino a la experiencia del relato o poema en si, como se percibe en la cabeza. En
consecuencia, el estudiante no se siente presionado al leer un texto, y se enfoca en
comprenderlo, identificando ideas principales, reconociendo la intencion del autor,

correlacionando la informacidn con sus conocimientos previos con la nueva, etc.

Esta estrategia es el primer paso para llamar la atencion de los estudiantes hacia la lectura,
brindando espacios de interaccidn en los cuales se desarrollen diferentes habilidades de

comprension, transcendiendo de identificar aspectos literales, a producir analisis criticos.
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Capitulo 1V: Analisis y Discusion de Resultados
4.1 Analisis de resultados

4.1.1 Andlisis de la etapa diagnostica.

En la primera etapa diagndstica, se realizo un test de 8 preguntas con sus respectivos
textos para conocer el nivel de lectura critica de los estudiantes. Del primer texto llamado
“los nuevos templos”, surgen las preguntas uno, dos y tres. En la primera, el estudiante debia
identificar y entender los contenidos que conforman un texto. Se evidencié que s6lo 5
estudiantes de 17, es decir, el 29% de la poblacién logré entender el significado de los
elementos locales que constituyen un texto. En la segunda, el estudiante debia comprender
cémo se articulan las partes de un texto para darle un sentido global. En esta pregunta, 6
estudiantes, es decir, el 35% logro identificar y caracterizar las ideas o afirmaciones presentes
en un texto informativo. En la tercera, el estudiante debia reflexionar a partir de un texto y
evaluar su contenido, en esta, igual que en la anterior, solo el 35% de la poblacion reconocio

las estrategias discursivas de un texto.

El segundo texto llamado “la espera de la muerte” cuenta con dos preguntas: en la cuarta el
estudiante debia identificar y entender los contenidos locales que conforman un texto, esta
pregunta fue la mas sencilla para los estudiantes, ya que el 100% de la poblacion, es decir, 17
participantes acertaron identificando los eventos narrados de manera explicita en un texto y
los personajes involucrados, esta pregunta corresponde al nivel 1; en la quinta, el estudiante
debia comprender como se articulan las partes de un texto para darle un sentido global, 9
estudiantes, es decir, el 52% logré identificar y caracterizar las diferentes voces o situaciones

presentes en un texto.
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El tercer texto es un ensayo filosofico, el cual cuenta con dos preguntas. En la sexta, 6
estudiantes (35 % de la poblacion), lograron identificar y caracterizar las ideas o afirmaciones
presentes en un texto informativo, en la séptima, el 0 % de los participantes no logré
reflexionar a partir del texto, ni evaluar su contenido, por lo tanto, no logro establecer la

validez e implicaciones de un enunciado de un texto.

Por ultimo, se muestra la imagen de una caricatura, que cuenta con una pregunta donde el
estudiante debia reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido, en esta pregunta, 12

estudiantes (el 68% de la poblacidn) reconocié contenidos valorativos presentes en un texto.

De acuerdo con lo anterior, la prueba diagnostica tuvo como resultado que un mayor
numero de estudiantes en nivel 1, siendo el 52% de la poblacidn objeto de estudio. En el nivel
2, se encontraban 7 estudiantes (41%) y s6lo un 1 estudiante se ubica en el nivel 3, esto indica
que los estudiantes al momento de interpretar un texto, sélo logra identificar y comprender
aspectos locales y tienen dificultades en evaluar su contenido.

Grafica 1: Resultados globales prueba diagnostica

Resultados globales fase diagndstica
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Asi mismo, es importante mencionar que pasados 4 minutos de haber iniciado la prueba
uno de los estudiantes entregd el cuestionario diagndéstico, lo que sugiere una lectura rapida
con muy poco tiempo para un analisis critico. Sin embargo, también se contempla la
posibilidad que el estudiante no realizé la lectura, lo que es mucho mas preocupante. Por otra
parte, a pesar de que los estudiantes contaban con 35 minutos para la realizacion de la prueba,
algunos de ellos entregaron el diagnostico pasados 10 minutos. Ademas, uno de los
estudiantes de la poblacion elegida no quiso participar, con esto se evidencia una apatia hacia

las estrategias, actividades o intervenciones que estén relacionadas con la lectura.

Finalmente, se evidencid que los estudiantes tienen un bajo nivel de desempefio en lectura
critica, ya que la mayoria no reconoce descriptores especificos de los niveles de desempefio 1
y 2 (propuestos por Saber PRO) en un texto escrito, es decir, los estudiantes no saben
reconocer la intencién comunicativa del autor y responder sobre datos suministrados en el

texto; ademas, tienen falencias en identificar estrategias discursivas.

En la segunda prueba diagndstica, la cual fue una encuesta para conocer los habitos de
lectura de los estudiantes, se evidenciaron diversos aspectos sobre las experiencias que tienen

los estudiantes con la lectura.

1. ¢{Qué actividad realiza con mayor
frecuencia en su tiempo libre?
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La grafica indica que hacer deporte es la actividad que con mayor frecuencia practican los
estudiantes de séptimo semestre de la Licenciatura en Educacion Fisica, Recreacion y
Deporte, pues, el 58 % de los encuestados asi lo afirman, y es considerable debido a que es el
énfasis de su carrera; seguido de un 17 % que dedica el tiempo libre a ver TV, el 11 %
escucha musica, y el solo el 5 % lo dedica a leer. Igualmente, el 5 % restante lo dedica a

opciones diferentes a las citadas.

2. éPara usted qué es la lectura?
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Segun la grafica, del total de encuestados, para 15 estudiantes la lectura es una fuente del
saber, lo cual representa el 88 % del total. En contraste, un 11 %, que equivale a 2
estudiantes, respondieron un entretenimiento. La grafica también muestra que los estudiantes
no ven la lectura como una obligacidn, lo que infiere que si hay un interés por ella, pero es
necesario que la vean desde diferentes aspectos, ya que la lectura no solo es una fuente del

saber con informacion cientifica y académica, también hay historias que son entretenidas.
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Numero de estudiantes

3. Cuando usted lee, lo hace por:

6

a. Acrecentar
su cultura

b. Informarse

c. Exigencia
académica

d. Interés
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La grafica muestra que, en su gran mayoria, los estudiantes cuando leen, lo hacen por

acrecentar su cultura e informarse, pues los datos asi lo registran. En ambos se reporta un 29

% respectivamente. Por su parte, el porcentaje, es decir un 23 % restante, afirma que lee por,

interés propio mientras, el otro 17 %, lo hace por exigencia académica.

4. ¢Cudnto tiempo dedica a la lectura?
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La grafica indica que el 70 % de los encuestados, representados en 12 estudiantes, fijan un
tiempo promedio diario de lectura entre una y dos horas, mientras el 23 %, lo hace los fines
de semana. Finalmente, solo un 5 % dedica mas de tres a cinco horas diarias, y nadie mas de
cinco horas; estos resultados indican que, los estudiantes dedican muy poco tiempo a la
lectura, lo cual provoca que no desarrollen habilidades de lectura adecuadas para la

comprension de la misma.

5. éQué clase de lecturas prefieres?
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El 52 % de estudiantes tienden a leer sobre superacién personal que va acorde con lo que
desean transmitir por medio del deporte, pero este no debe ser el Gnico tema que deberian
leer, ya que un licenciado necesita estar actualizado sobre diferentes temas como la
pedagogia, la didactica, los métodos de ensefianza — aprendizaje, espafiol, matematicas,

ciencias naturales y sociales.



6. ¢En qué medios prefiere leer?
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Un aspecto a resaltar, es que la mayoria prefiere leer en libros fisicos, como lo afirman el

76 % de la poblacion; en contraste, el 17% lee en el computador y so6lo el 5% lee en

periddicos y revistas.

7. éCOmo prefiere leer?
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Segun la grafica, el 94 % de los encuestados prefiere leer solo, mientras el 5 % prefiere

leer en grupo. Por ultimo, nadie lo hace escuchando mdsica o viendo television.

8. ¢En qué lugar prefiere leer?
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La grafica indica que el lugar predilecto para leer es: dentro de la casa, segun el 70 % de
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los encuestados. Por su parte, un 29 %, lo cual equivalente a 5 estudiantes, indico que prefiere

leer al aire libre; mientras que ningun estudiante prefiere leer en la universidad o la

biblioteca, lo cual muestra que los estudiantes no disfrutan las lecturas en la clase.

9. ¢Como obtiene los libros?
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Los estudiantes en un 41 % obtiene los libros descargandolos por internet; en contraste, el

29 % los fotocopia. A su vez, el 17% los compra, mientras un 11 % los toma prestados.

10. Compra libros por:
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6 estudiantes que equivalen al 35 % del total de encuestados, afirmaron que no compran.

Por su parte, el 23 % compra libros por obligacién de las asignaturas o motivacion personal,

el 11% los compra por entretenimiento y s6lo el 5% los compra por necesidad. Lo cual indica

que, aunque los estudiantes prefieren leer en libros, no los compran, solo si es por obligacion

0 Si es de su interés.
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La grafica muestra que el 47 % de los estudiantes utiliza el subrayado como estrategia de

analisis mientras lee. Mientras el 41 % elabora un resumen y sélo el 11 % restante

esquematiza, lo que conlleva a que los estudiantes sélo identifiquen partes locales de un

texto, y no vayan mas alla sintetizando, comparando y socializando lo leido.

12. ¢A qué recursos o ayudas acude para
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10 Estudiantes, que constituyen el 58 % de los encuestados acude al internet como recurso

0 ayuda para entender un texto. Por su parte, el 29%, es decir, 5 estudiantes, buscan otros

libros que complementen el tema. Ademas, el 11 %, representado en 2 alumnos, recurre a

diccionarios.

13. Su mayor problema para leer es:
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El mayor problema para leer para el 58 % de los encuestados, representado en 10

estudiantes, es la falta de tiempo; para 5 estudiantes, que equivalen al 29 %, es que no tienen

habitos de lectura; mientras que 2 estudiantes, los cuales representan el 11 %, aseguraron que

tienen dificultas en la comprension de textos. Todo es una cadena de pasos, si los estudiantes

no dedican tiempo a la lectura, no pueden desarrollar el habito, por lo tanto, tampoco se

desarrolla la comprension.
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14. ¢ Cuantas veces debe leer un texto para
comprenderlo?
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Segun la gréfica, el 58 % de los encuestados, para poder comprender un texto debe leerlo

por mas dos veces; el 23 % una vez; el 11 % mas de cuatro veces; Yy, por Gltimo, un 5% tres

veces. Estos datos, fueron tomados en cuenta a la hora de aplicar la estrategia de LIVA, en la

cual se leyeron dos veces los textos para que los estudiantes pudieran comprender mejor sus

contenidos.

15. Cuando la lectura tiene un alto grado de
dificultad, usted...
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La anterior gréafica indica que cuando la lectura tiene un alto grado de dificultad, el 70 %
de los estudiantes encuestados la relee insistentemente para interpretarla; mientras el 29 %
busca ayuda para interpretarla. Por su parte, nadie acude a otros textos para entenderla, ni

tampoco la abandonan.

16. Después de realizar una lectura, usted,
facilmente puede:
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La grafica expresa que generalmente después de realizar una lectura, el 64 % de los
estudiantes puede con mucha facilidad explicarla con sus propias palabras; por su parte, el 17
% solo llega a deducir significados; mientras que el 11 % llega a hacer una critica por escrito

y, solo el 5% establece relacion con otros textos.
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17. é¢Como se califica como lector?
10
9
" 8
(]
€ 7
0
3 6
i
o 5
3
o 4
£ 3
=
z 2
1
0
a. Excelente b. Bueno c. Regular d. Deficiente
217 $Co o
17. éCémo se califica como 0 9 3 0
lector?

El 52 % de los estudiantes, segln lo muestra la gréfica, se considera un buen lector; por su
parte, el 47 % se autodefine como regular. En contraste, ningin estudiante se califica como
excelente o regular. Lo anterior, indica que los estudiantes tienen consciencia de que su

estado como lector no es el indicado.

18. é¢Durante el semestre cuantos libros lee?
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La grafica muestra que, durante el semestre lectivo, el 47 % de los estudiantes solo lee un

libro; mientras el 23 % ninguno. Por su parte, el 17 %, dos libros y solo el 11 % restante, leyo

tres o mas libros.

19. ¢Cual de las cuatro habilidades

comunicativas ejercita mas en clase?
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ejercita mas en clase?

El 76% ejercita mas la habilidad de escucha, lo que podria facilitar la aplicacion de la

estrategia de LIVA con esta habilidad para reforzar las estrategias que ellos utilizan

actualmente. Seguidamente, se encuentra hablar y escribir con un 11 %; mientras, la

habilidad de leer no es ejercitada. Lo que confirma la carencia de habitos en esta, y el nivel de

lectura critica en el que se encuentran.
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20. ¢{Cuando su profesor le asignaba lecturas
en el bachillerato le indicaba cdmo llevarla?

a. Siempre

b. Casi
siempre

c. Algunas
veces

d. Nunca

B 20. ¢Cuando su profesor le
asignaba lecturas en el
bachillerato le indicaba cémo
llevarla?

El 35 % de los estudiantes afirmo, como lo indica la gréafica, que cuando su profesor le

asignaba lectura en el bachillerato, casi siempre le indicaba como llevarla; de otra parte, para

el 29 %, siempre o0 algunas veces se daban indicaciones. Por Gltimo, el 5 % indic6 que nunca.

21. ¢las lecturas que le asignaban en el
bachillerato llenaban sus expectativas?
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Se preguntd sobre las lecturas que abordaban en el bachillerato, a las cuales el 52%

respondid que solo algunas veces esas lecturas los llenaban.

22. ¢{Como evaluaban sus profesores las
lecturas que dejaban?
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dejaban?

De acuerdo con la gréfica, las lecturas eran evaluadas con trabajos escritos, como lo
afirma el 64% de la poblacion, lo que ocasionaba gque no fuera una actividad dinamica en la

cual los estudiantes pudieran desarrollar otras habilidades.
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Teniendo en cuenta los resultados mencionados anteriormente, se puede concluir que los

estudiantes no cuentan con habitos de lectura, por el contrario, se evidencia una actitud de

apatia y rechazo hacia la misma. Diversas situaciones contribuyen al fenémeno de la carencia

de habitos de lectura en los estudiantes universitarios, por ello la necesidad latente que desde

la academia se fomenten y se apliquen estrategias que promuevan la lectura critica 'y

consciente.
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4.1.2 Analisis de las intervenciones.

En la primera y segunda intervencion (anexos 1,1y 2.1, 1,2 y 2,2), se trabajé con textos
cortos sobre el PEI (Proyecto Educativo Institucional) esto debido a que las sesiones estaban
planteadas de menor complejidad a mayor complejidad; ademas, teniendo en cuenta los
hébitos de lectura de la poblacién, no se recomienda empezar con textos que contengan
demasiada informacion por analizar. Se debe dar un espacio donde los estudiantes se sientan
cdmodos y a gusto, como menciona Sandra Luna, la Lectura Interactiva en Voz Alta es una
estructura del area de comunicacion integral que permite que jévenes y maestros se reinan en
torno a una lectura compartida de calidad para comprenderla, disfrutarla, analizarla 'y

discutirla.

De acuerdo con lo anterior, se realiz una actividad de agilidad mental previa a la lectura
para que los estudiantes despejaran su mente y estuvieran dispuestos a participar en la
siguiente fase de la sesidn. La participacion fue activa en esta actividad, a excepcién de dos
estudiantes que no lo intentaron. Posteriormente, se dio inicio a la lectura en voz alta, donde
se observo que los estudiantes estaban atentos a esta. Luego de la lectura, se inicid el debate
con una pregunta, donde los estudiantes con sus respuestas demostraron que localizan
informacion particular del texto, es decir, que recuerdan palabras o frases de ciertas partes del
texto; sin embargo, no organizan sus ideas para dar una opinion mas elaborada. Asi mismo,
se observo que los estudiantes tienen dificultad para identificar la intencién del autor y para
hacer un andlisis sobre la informacidn, ellos se enfocan méas en aspectos literales del texto y
no van mas alla de la forma y el contenido, es decir, no realizan comparaciones o relaciones
con sus conocimientos previos o sus experiencias sobre el tema. Con respecto a la
participacion y el trabajo cooperativo, los estudiantes compartieron ideas con sus

comparieros, releyeron el texto, y escribieron sus apreciaciones, la mayoria no particip6 en



82

voz alta para expresar su respuesta delante de sus compafieros, preferian entregarla en una
hoja de papel, lo que demuestra que no tienen confianza en si mismos al expresar sus
opiniones en publico. Lo anterior permite identificar que los estudiantes se situan segun 10s
niveles de desempefio del médulo de lectura critica propuesto por el Instituto Colombiano
para la Evaluacion de la Educacion (ICFES) en el nivel 1, ya que no alcanzan descriptores

especificos de los otros niveles.

Tabla 3: Encuesta tipo Likert de la intervencion 1

Intervencion 1 Muy bueno | Bueno | Regular | Malo
Actividad de calentamiento 17

Estrategia aplicada 10 5

Textos utilizados 10

Tiempo empleado 15

En la encuesta, los estudiantes estuvieron de acuerdo con lo propuesto en la sesion,
demostraron su agrado hacia la actividad de calentamiento y hubo buenas respuestas con
respecto a la estrategia aplicada. Como el texto fue corto, respondieron positivamente a ello,

ya que no era tedioso, y el tiempo empleado también fue suficiente para completar la sesion.

Tabla 4: Encuesta tipo Likert de la intervencion 2

Intervencion 2 Muy bueno | Bueno | Regular | Malo
Actividad de calentamiento 15 2

Estrategia aplicada 10 5 2
Textos utilizados 9 8

Tiempo empleado 10 6 1

En esta intervencion, los estudiantes expresaron que aprendieron como interpretar mejor
un texto utilizando preguntas claves; también, mencionaron que las estrategias son de gran
ayuda, y que prestar atencion es indispensable para comprender una lectura y apropiarse de
nuevos términos. Igualmente, los estudiantes escribieron sus apreciaciones con respecto a la

temaética, en este caso, el PEI como estrategia de participacion.
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En la tercera y cuarta intervencion (anexos 1,3y 2.3, 1,4 y 2,4), se trabajo con textos
cortos con tematicas diferentes a las del plan de asignatura, el cual es Proyecto Educativo
Institucional; sin embargo, cabe resaltar que son temas que no se salen del contexto
académico y de la tematica del programa de Licenciatura. Este tipo de textos favorecieron la
participacion y la motivacion hacia la lectura, ya que estaba acorde con sus gustos e intereses.
Ademas, no son textos alejados de la realidad, por lo que los estudiantes pudieron facilmente
trascender del contenido del texto, es decir, los estudiantes lograron contextualizar la
informacidn de la lectura, y aunque sus ideas y opiniones eran muy simples en estas sesiones,
ellos no se limitaron a repetir lo que el texto ya habia mencionado. Por otra parte, los
estudiantes se sintieron identificados con la lectura de esta sesion, lo que les permitié analizar
la informacion y relacionarla con situaciones reales del contexto al que ellos se enfrentan. En
la tercera sesion al ser un texto que abordo temas tales como la vejez y la juventud y
caracteristicas de ambas etapas de la vida, los estudiantes pudieron hablar desde sus
experiencias y vivencias. La mayoria de los estudiantes logré relacionar los contenidos de
dicha lectura con sus experiencias cotidiana, por ende, la participacion en estas sesiones

mejoro sustancialmente, con respecto a las anteriores.

No obstante, el texto abordado en esta sesién y una de las preguntas propuestas hacia
énfasis en la intencion comunicativa del autor. A los estudiantes se les solicitd que con una
palabra sintetizaran el proposito del autor con el texto. Sin embargo, teniendo en cuenta la
descripcion de los niveles de desempefio para el moédulo de lectura critica propuesto por el
Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES), los estudiantes no
lograron este descriptor especifico el cual pertenece al nivel de desempefio 1, ya que tan solo

3 estudiantes de 17 lograron identificar la intencion comunicativa del autor.



84

Tabla 5: Encuesta tipo Likert de la intervencion 3

Intervencion 3 Muy bueno | Bueno | Regular | Malo
Actividad de calentamiento 16 1
Estrategia aplicada 12 1
Textos utilizados 13 3 1
Tiempo empleado 10 5 2

En esta intervencidn, los estudiantes comenzaron a cambiar sus apreciaciones con respecto
al plan aplicado, debido a que los textos con cada sesion van aumentando su complejidad; sin
embargo, la mayoria de estudiantes son conscientes que se debe tener en cuenta todo lo
relacionado con el texto, es decir, tanto lo que se puede escuchar como lo que se puede
interpretar.

Por su parte, la cuarta sesion al ser un texto que aborda un aspecto social de la vida
cotidiana (la solidaridad) y no un texto de un area especifica, los estudiantes lograron
reconocer y comprender el significado de las palabras y expresiones dadas en el texto, puesto
que estaban familiarizados con el vocabulario y expresiones expuestas. Todos los estudiantes
evidenciaron dominio del texto ya que sus aportes en la discusion posterior a la lectura fueron

muy coherentes.

En esta sesion los estudiantes también presentaron dificultades para cumplir con uno de
los descriptores especificos del nivel 1, el cual es identificar la intencion comunicativa del
autor. A pesar de que los estudiantes lograron comprender la idea general del texto, tan solo 5
estudiantes de 12 asistentes a esta sesion, lograron identificar la intencién comunicativa del
autor, la cual era subrayar la necesidad de una concepcion mas diferencial del desarrollo. Al
indicarnos, la lectura, que la solidaridad es un sentimiento profundo y que su ejercicio es
valido cuando sus miembros se reconocen como personas y respetan mutuamente sus

derechos; nos indica la necesidad de una concepcion real del desarrollo. Los estudiantes
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presentaron dificultades para identificar esta idea y en su lugar consideraron que la intencion

del autor era hacer un urgente llamado a la conciencia de los seres humanos.

Tabla 6: Encuesta tipo Likert de la intervencion 4

Intervencion 4 Muy bueno | Bueno | Regular | Malo
Actividad de calentamiento 10 1 6
Estrategia aplicada 14 2 1
Textos utilizados 15 2

Tiempo empleado 17

En esta intervencidn, los estudiantes expresaron que sienten su avance en la comprension
e interpretacion de textos, debido a que acertaron en varias respuestas. Por otro lado,
extrafiaron la actividad de calentamiento, ya que por cuestiones de tiempo no se pudo

realizar.

En la quinta y sexta intervencion (Anexos 1.5y 2.5, 1.6 y 2.6), se trabajo con textos largos
sobre las posibilidades que ofrecen los PEI en Colombia y las dificultades para elaborar un
PEI. En la quinta (Anexos 1.5y 2.5), la sesién comenz0 tarde debido a que el profesor de la
asignatura necesitaba explicar un tema, por esta razon, no se pudo realizar la actividad de
calentamiento. Luego, se inicio con la lectura, el texto se leyd dos veces, y se comenz6 a
conversar sobre el tema dando respuestas a las preguntas sobre este. Los estudiantes daban
opiniones poco elaboradas, diciendo palabras sueltas sobre lo que recordaban del texto, pero
no concretaban sus ideas; como fue un texto largo, los estudiantes tenian dificultades para
recordar la informacién; sin embargo, al releer algunos fragmentos por parte de las tesistas,
los estudiantes recordaron informacion suficiente para opinar, pero como el tiempo era corto,
s6lo 3 estudiantes participaron, los demas estaban mas ansiosos por salir a sus descansos,

algunos mostraban apatia por la sesién, utilizando sus celulares o haciendo trabajos de otra



86

asignatura; lo que indica que el tiempo necesario para la lectura interactiva en voz alta y el
momento de debate, debe ser respetado para que esta se desarrolle de la mejor forma y no se

perjudique el proceso de involucrarlos con las sesiones.

Tabla 7: Encuesta tipo Likert de la intervencion 5

Intervencion 5 Muy bueno | Bueno | Regular | Malo
Actividad de calentamiento 15 1 1
Estrategia aplicada 10 7

Textos utilizados 9 4

Tiempo empleado 14 2 1

En esta investigacion, los estudiantes mencionaron que deben tener una mejor retentiva a
la hora de escuchar un texto en voz alta, también, comentaron que no solo las preguntas de
seleccién multiple hacen que analicen, sino también, las preguntas abiertas hacen que de una

u otra manera analicen y reflexionen de una manera mas amplia sobre lo leido.

Por el contrario, en la sexta intervencion (Anexos 1.6 y 2.6), los estudiantes disfrutaron la
actividad de calentamiento, ya que no sélo era dinamica, sino que también se debia opinar
sobre unos casos propuestos relacionados con la lectura que se iba a compartir ese dia. Los
estudiantes respondian con definiciones, mas no las apoyaban con ejemplos o mencionaban
otros autores, lo que demuestra que todavia no relacionan contenidos con variables
contextuales de la experiencia cotidiana. En el momento de la lectura, los estudiantes
estuvieron mas atentos, incluso los que no mostraban interés en las anteriores intervenciones,
con esto se puede inferir que la organizacién del aula al momento de leer es vital, ya que esta
vez los estudiantes se organizaron en mesa redonda, lo que permitio que todos estuvieran
involucrados. En el debate, hubo mas participacion que en las intervenciones anteriores, pero

aun los estudiantes responden con palabras sueltas, s6lo una estudiante dio una opinion
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elaborada, relacionandola con el tema tratado en el texto, lo que dio paso a que dos
estudiantes mas discutieran sobre un fragmento del texto. Lo anterior, muestra un avance en
la participacion y la conciencia de los estudiantes en organizar sus ideas, solo necesitan
involucrarse mas con la dinamica e intentar comunicarse de manera adecuada, ya que estan
finalizando su carrera en educacidn superior, por lo tanto, necesitan formarse como seres

criticos.

Tabla 8: Encuesta tipo Likert de la intervencion 6

Intervencion 6 Muy bueno | Bueno | Regular | Malo
Actividad de calentamiento 15 2
Estrategia aplicada 10 7
Textos utilizados 11 6
Tiempo empleado 14 3

En esta intervencidn, hubo apreciaciones positivas por parte de los estudiantes en cada
aspecto. Como ya llevaban 2 sesiones sin actividad de calentamiento, se llevé una muy ludica
relacionada con la lectura a tratar. Con respecto a la estrategia aplicada y el texto utilizado,
los estudiantes mencionaron que la sesion les permite desarrollar su participacion y
comprension, asimismo, su interpretacion y el conocimiento de didacticas que se articulan

con el tema.

En la séptima y octava intervencion (Anexos 1.7y 2.7, 1.8 y 2.8) se emplearon textos
acerca de Proyecto Educativo Institucional (PEI), en esta ocasion se decidid hablar sobre la
guia 34 (ruta para el mejoramiento continuo). El texto contenia expresiones y vocabulario
propio de este tema, por lo que en esta ocasion fue necesario explicar conceptos con los
cuales ellos no estaban familiarizados. Para que los estudiantes tuvieran mas claridad del

texto, se les entreg6 una grafica que resumia la informacién relevante. Con ayuda de la
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gréfica y aclaraciones de algunos conceptos, los estudiantes lograron comprender en gran
parte los significados de las palabras, enunciados y expresiones contenidas en el texto. A
pesar de que la lectura tenia cierta complejidad, debido al vocabulario, expresiones y
conceptos desconocidos, los estudiantes lograron comprender la idea general del texto y de
esta forma lograron deducir situaciones a partir de la informacion contenida en el texto; por
ejemplo, los estudiantes dedujeron que las tres etapas del mejoramiento continuo deben
repetirse periddicamente puesto que son parte de un ciclo que busca corregir y organizar los
procesos y acciones de una institucion. Asi mismo, los estudiantes estuvieron en la capacidad
de relacionar los procesos de mejoramiento en las instituciones con los procesos de
mejoramiento en la vida cotidiana. Gracias a sus conocimientos previos hablaron de la matriz
DOFA con propiedad, argumentando gue no solo se debe identificar las fortalezas y
debilidades de una institucion, sino también, las personales. Ellos afirmaban que cuando una
persona reconoce sus fortalezas esta en la capacidad de saber como aportar al mejoramiento
de la empresa en la que trabaja o del entorno en el que se desenvuelve, asi mismo, cuando

conoce sus debilidades esta en la capacidad de buscar los medios o acciones para mejorarlas.

Tabla 9: Encuesta tipo Likert de la intervencion 7

Intervencion 7 Muy bueno | Bueno | Regular | Malo
Actividad de calentamiento 6 5 6
Estrategia aplicada 11 6 1
Textos utilizados 15 2

Tiempo empleado 14 3

En la intervencién 7, los estudiantes expresaron su descontento por la no aplicacién de una
actividad de calentamiento, lo que conllevo que sintieran que la clase estuviera rigida. Sin

embargo, sintetizaron el tema contenido en la lectura, ya que dicen que han aprendido a
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comprender los textos e identificar palabras claves al momento para argumentar sus

respuestas.

Por su parte en la octava sesion, los estudiantes no tuvieron inconvenientes con los
conceptos, enunciados o vocabulario contenido en la lectura, ya que el texto empleado estaba
relacionado con las cualidades que los docentes deben promover en su labor. Por el contrario,
la disfrutaron y mostraron interés en el tema tratado. Los estudiantes daban opiniones claras y
utilizaban vocabulario diferente al de la lectura, lo que indica que comprendieron los
significados, enunciados y expresiones del texto. En esta sesidn, 13 estudiantes de 17
lograron extrapolar las ideas del texto a situaciones y contextos reales que se viven en las
aulas de clase. Cada uno desde sus experiencias vividas y conocimientos previos acerca del
tema de las cualidades que los docentes deben promover en su labor diaria logro asociar y
relacionar lo planteado teéricamente con situaciones del contexto practico. Ademas,
realizaron la comprobacion de muchas situaciones planteadas en el texto que realmente
suceden en la cotidianidad. De igual forma, los estudiantes lograron ser propositivos,
proponiendo otras cualidades que se deben desarrollar diferentes a las que planteaba la
lectura. Asi mismo, la octava sesion fue de gran avance en el aspecto participativo y de
cooperacion. Los estudiantes muestran interés en participar voluntariamente sin necesidad de
que se les haga preguntas. Participan en repetidas ocasiones y cooperan entre ellos para que

las ideas sean complementadas. En esta sesion se vio un avance significativo en este aspecto.
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Tabla 10: Encuesta tipo Likert de la intervencion 8

Intervencion 8 Muy bueno | Bueno | Regular | Malo
Actividad de calentamiento 7 4 6
Estrategia aplicada 12 5

Textos utilizados 14 3

Tiempo empleado 13 4

En esta intervencion, expresaron su avance en comprender el area que estdn manejando,
ya que los textos leidos son sobre la asignatura. También, comentan que la estrategia aplicada
permite que desarrollen sus interpretaciones sobre los contenidos del texto y mejoren al

momento de escribir.

En la novena y décima intervencion (1.9 y 2.9, 1.10 y 2.10) se utilizaron textos
relacionados con la educacion en Colombia. Se dio inicio con una actividad de calentamiento
en la cual los estudiantes debian estar concentrados para realizar el movimiento adecuado. En
el momento de la lectura en voz alta, se observo una buena atencion por parte de los
estudiantes, lo que dio como resultado que la mayoria de los estudiantes participaran en el
debate sobre la tematica. Los estudiantes dieron respuestas mas elaboradas, unos estudiantes
relacionaron el tema con acontecimientos del pasado, otro completaba las respuestas de otros
compafieros, otro citd a Freire para sustentar su opinién, otro cité a un profesor de su
facultad, y otros dos se refutaban sus ideas. Lo anterior muestra que los estudiantes
organizaron sus ideas sobre el texto para cumplir con un propdsito comunicativo
determinado, interpretaron el texto mas alla de la forma y el contenido para comparar,
asociar, relacionar, analizar, comprobar, sintetizar y contextualizar la informacion local y
general del texto; Ademas, relacionaron contenidos con variables contextuales de la
experiencia cotidiana. Lo anterior, evidencia que los estudiantes han desarrollado su
habilidad critica, cumpliendo con descriptores especificos de los niveles 1, 2 y 3. Asimismo,

se puede inferir que la buena participacion y cooperacion del grupo con la sesion, se dio
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debido a los tipos de textos que se utilizaron en las Gltimas sesiones, ya que se trataron
tematicas de interés, en las cuales los estudiantes podian opinar y relacionar sus ideas con
conocimientos previos, experiencias personales, o noticias leidas y escuchadas. Como lo

afirman Narvéez y Arias (2010):

Los textos para realizar la lectura en voz alta deben ser analizados con anterioridad
por el docente, identificando si los temas son apropiados para trabajarlos con los
estudiantes. Una vez que el profesor ha seleccionado los posibles textos, se debe pasar
a consultar con los estudiantes y asi conocer su punto de vista al respecto, llevando a
cabo la lectura que ha sido elegida en mutuo acuerdo. Esto no indica que se vayan a
dejar de lado los temas propuestos en el plan de estudio, sino que estos deben ser

complementados con otras lecturas. (p. 80)

Tabla 11: Encuesta tipo Likert de la intervencion 9 y 10

Intervencion 9y 10 ml;xo Bueno | Regular | Malo
Actividad de calentamiento 17
Estrategia aplicada 17
Textos utilizados 17
Tiempo empleado 17

Por dltimo, en la novena y décima intervencion, se observo en los comentarios un gran
cambio en su escritura sobre lecciones aprendidas, la mayoria de los estudiantes escribian
ideas completas, mencionando lo aprendido tanto del texto como de las sesiones. Ellos
comentaron que es importante la participacion en grupo, en inculcar el pensamiento critico
para asi abrir los ojos y entender la realidad latente en nuestro pais. Esto evidencia que los
estudiantes son conscientes de que deben leer y ser criticos sobre los temas abordados, ya que
esto no solo es para cumplir con un propoésito de la asignatura, sino que también puede

ayudar en su diario vivir.
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4.1.3 Analisis de la evaluacion final.

En la fase evaluativa, se realiz6 un test de 8 preguntas con sus respectivos textos para
conocer el nivel de lectura critica de los estudiantes.

Del primer texto llamado “El gato negro”, surgen una pregunta en la que debia identificar
y entender los contenidos locales que conforman un texto. Se evidencio que sélo 7
estudiantes de 17, es decir, el 41% de la poblacién logré entender el significado de los
elementos locales que constituyen un texto.

El segundo texto literario llamado “El album” cuenta con una pregunta en la cual se debia
comprender como se articulan las partes de un texto para darle un sentido global, sélo 4
estudiantes (23% de la poblacidn) logr6 identificar y caracteriza las diferentes voces o
situaciones presentes en el texto.

Del tercer texto de tipo informativo surgieron 3 preguntas: En la tercera pregunta, se debia
reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido; aqui 5 estudiantes, es decir, el 29% de
la poblacion logro contextualizar adecuadamente un texto y la informacién contenida en él.
En la cuarta, igual que en la primera pregunta, los estudiantes debian comprender cdmo se
articulan las partes de un texto para darle un sentido global; se evidencié que 8 estudiantes, es
decir, el 47% entiende el significado de los elementos locales que constituyen un texto. Lo
que demuestra que casi la mitad de la poblacion responde a descriptores especificos del nivel
1. En la quinta, los estudiantes decian reflexiona a partir de un texto y evalGa su contenido,

sin embargo, solo 2 estudiantes, el 11% logré responder a este descriptor del nivel 3.

Del cuarto texto llamado “los nuevos templos”, surgen las preguntas 6, 7 y 8. En la sexta,
el estudiante debia identificar y entender los contenidos que conforman un texto. Se

evidencid que sélo 10 estudiantes de 17, es decir, el 58% de la poblacién logré entender el



93

significado de los elementos locales que constituyen un texto. En la séptima, el estudiante
debia comprender como se articulan las partes de un texto para darle un sentido global. En
esta pregunta, 9 participantes, es decir, el 52% logré identificar y caracterizar las ideas o
afirmaciones presentes en un texto informativo. Finalmente, en la octava pregunta, el
estudiante debia reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido, en esta, s6lo 6
estudiantes respondieron correctamente, es decir, que el 35% de la poblacién reconocié las

estrategias discursivas de un texto.

Los anteriores resultados, evidencian que los estudiantes contintan teniendo dificultades al
responder a interrogantes con descriptores especificos de niveles superiores, ya que son pocos
los que logran evaluar y reflexionar sobre el contenido de un texto. La prueba final tuvo
como resultado un aumento de estudiantes en el nivel 1 con 11 estudiantes de 17 (64%) en
comparacion con la prueba diagndstica en la cual 9 estudiantes (52%) se ubicaron en este
nivel. Por el contrario, el numero de estudiantes en el nivel 2 fue mayor en la prueba
diagnostica con 7 estudiantes (41%) que en la final con 4 estudiantes (23%). Sin embargo,
hubo un aumento entre la prueba diagndstica y la final, pasando del 5% en la primera al 11%,
lo que indica que dos estudiantes se encuentran en este nivel. Aunque, el nivel en lectura

critica no aumentd en todos los estudiantes, si sucedio en una pequefia parte.
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Ademas, se debe resaltar la disposicion de los estudiantes para presentar la prueba, los
estudiantes se veian concentrados y tenian conciencia de lo que estaban haciendo, sélo un
estudiante mostré signos de distraccion como el mirar para todos lados, mirando la hora,
moviendo una pierna, e incluso olvidd escribir su nombre, lo que indica que podria tener
otros asuntos en su mente, o estaba nervioso, lo que no dejaba que estuviera tranquilo y
confiado de sus capacidades; por esta razon, una prueba no define los conocimientos de un
estudiante, se debe evaluar constantemente, y tener en cuenta aspectos como la participacion
y la cooperacion en el aula, como también sus aportes a las actividades que se desarrollan en
clase.

Adicionalmente, es importante mencionar que los estudiantes se tomaron su tiempo para
presentar la prueba, cuya duracion fue de 40 minutos. Esta vez, la primera en entregar su

prueba, lo hizo a los 16 minutos; no obstante, la mayoria se quedo hasta el final. Esto
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demuestra el cambio en actitud de los estudiantes en el ambito de respeto, responsabilidad y

cooperacion con el proyecto.

Finalmente, la mayoria de los estudiantes estaban interesados en conocer las respuestas
correctas de la prueba y reconocian la necesidad que tienen de conocer mas estrategias para
mejorar su comprension lectora. Asi que la estrategia de Lectura interactiva en voz alta se
convirtié en un campo en el que los estudiantes pudieron tener contacto con la lectura de una
forma diferente, haciendo que reflexionen acerca de sus habitos de lectura, y obteniendo un

punto de partida para que comiencen a desarrollarlos.

4.2 Discusion de Resultados

El presente trabajo de investigacion tuvo como finalidad la aplicacion del Programa de
Lectura Interactiva en VVoz Alta para desarrollar la lectura critica en estudiantes de séptimo

semestre del Programa de Licenciatura en Educacion Fisica, Recreacidn y Deportes.

El programa se aplicé en una institucion educacion superior en el séptimo semestre del
Programa de Licenciatura en Educacion Fisica, Recreacion y Deportes con una poblacion de
26 estudiantes y una muestra de 17 participantes entre hombres y mujeres. Se llevaron a cabo
13 sesiones, en 3 de las cuales se realizaron 2 pruebas diagnosticas y una evaluativa y 10 de
ellas destinadas a la aplicacion del programa propiamente dicho con una duracion de 50
minutos cada una, una vez a la semana. El presente proyecto se llevd a cabo bajo el objetivo
de analizar la incidencia que tiene la lectura interactiva en voz alta en la lectura critica de la

poblacion objeto de estudio.
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De esta manera, fue posible evidenciar que, al momento de aplicar la prueba diagndstica,
el nimero de estudiantes que se encontraban en un nivel medio de lectura critica era
notoriamente escaso, encontrandose la mayoria en el nivel 1 el cual representa aspectos
literales. Igualmente, fue factible observar que, en el transcurso de las intervenciones los
estudiantes mostraban avances en la elaboracion de sus apreciaciones con respecto a la
lectura, asi como su participacion y colaboracion con las dindmicas de socializacion; sin
embargo, en la prueba final, los estudiantes no alcanzaron un nivel avanzado en lectura

critica, manteniéndose en un nivel inicial y medio.

Lo anterior, demuestra que existen variables tales como el nivel de educacion en el que se
desarrolle la estrategia, los tipos de textos que se empleen, y las actividades complementarias
a la lectura abordada, que pueden incidir en que se desarrolle o no la lectura critica en los
estudiantes. No obstante, es importante mencionar que con la implementacion de la estrategia
de Lectura interactiva en Voz Alta se observo un desarrollo en la participacion, la disposicién
y actitud de los estudiantes hacia las sesiones de lectura; ademas, se percibid una mejora en la
organizacion de sus ideas, lo que dio lugar a la elaboracion de opiniones mas coherentes a
medida que avanzaban las intervenciones; los estudiantes también lograron tomar la iniciativa
de opinar sobre los temas que contenian los textos leidos en voz alta; por ejemplo, Mandel y
Brittain (2013) sefialan que “leerles en voz alta a los alumnos provoca efectos positivos en la
comprension, especialmente, si se hace en conjunto con un debate u otras actividades
realizadas antes, durante y después de ella”. Los autores agregan que la conversacion es de
gran importancia, debido a que esta permite comentar y reflexionar sobre lo leido. En
concordancia con la teoria, los estudiantes no sélo comunicaron lo que pensaban sobre el

texto; sino también, refutaron lo que sus compafieros decian e incluso, hacian mencion de
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autores de otros textos con el fin de complementar sus ideas, esto indico que estaban

desarrollando indicadores de desempefio del nivel 3.

En relacion con las actividades complementarias a la lectura de las cuales nos hablan los
autores mencionados anteriormente, Claudia Patricia Narvaez Y Olga Liliana Arias (2010) en
su investigacion sobre la lectura en voz alta, trabajaron con actividades como talleres, juegos,
videos, imagenes y grabaciones; lo que provoco que los resultados fueran positivos en las
percepciones hacia esta técnica de lectura por parte de la poblacion objeto de estudio. De
igual modo, en la presente investigacion se realizaron actividades de calentamiento antes de
la lectura, en su mayoria ludicas relacionadas con la tematica del texto, para crear espacios de
concentracion e interés; asi mismo, se realizaron actividades posteriores a la lectura, tales
como debates y conversatorios que enriquecen el proceso de desarrollo de la lectura critica.
Este punto de vista es ampliamente compartido por la autora Isabel Solé (1992), quien sefiala
que el proceso de la lectura debe ser dividido en tres subprocesos, antes de la lectura, durante
la lectura y después de la lectura, momentos en los cuales se deben llevar a cabo una serie de
pasos; por ejemplo, antes de la lectura se debe activar los conocimientos previos de los
estudiantes, a través de preguntas como: ¢Qué sabe de este texto o tema?; ademas, se debe
realizar preguntas con las cuales los estudiantes puedan formular hipotesis y hacer
predicciones sobre el texto; luego, durante la lectura, se deben aclarar posibles dudas acerca
del texto; finalmente, después de la lectura se debe formular preguntas sobre los contenidos

del texto.

En este orden de ideas, la estrategia en mencion trae consigo la oportunidad de incidir no
solo en la lectura critica de los estudiantes sino también en el &mbito comunicativo; asi pues,

segun la Mg. Sandra Luna la lectura interactiva en voz alta es una estructura del area de
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comunicacion integral que permite que estudiantes y maestros se relinan en torno a una

lectura compartida de calidad para comprenderla, disfrutarla, analizarla y discutirla (2011).

Por otra parte, los resultados obtenidos también obedecen a la variable nivel de educacién
en el cual se aplica la estrategia y tipos de textos que se emplean en los mismos, es decir, la
presente investigacion se enfocd en aplicar la Lectura Interactiva en VVoz Alta en la educacion
superior; sin embargo, al contrastar el presente trabajo de investigacion con antecedentes
relacionados a la misma se evidencia que la estrategia mencionada presenta mayor
efectividad en la educacion primaria y secundaria, debido a que la estrategia de Lectura
Interactiva en voz alta segin Mem Fox, (2003) trae consigo ciertas caracteristicas como son
representar sonidos, hacer uso de diversos gestos, hacer uso de la expresion corporal en la
gue entran en juego las manos, los 0jos y la boca, la entonacidn, el cambio de voces, entre
otras, las cuales se hacen mas visibles en las lecturas abordadas en los niveles de educacion
nombrados anteriormente. Estos resultados corroboran aspectos afines tratados en la
investigacion realizada por Rivera (2015) la cual tuvo por objetivo evaluar los efectos del
Programa de Lectura Interactiva en Voz Alta en un grupo de 60 estudiantes de tercer grado de
primaria de una institucion educativa estatal de San Juan de Miraflores en Lima Perd, que
pone de manifiesto que los efectos del programa fueron positivos, demostrando que la
aplicacién del Programa de Lectura Interactiva en Voz Alta en estudiantes de primaria
favorece y eleva el nivel de la comprension lectora y puede ser utilizado como estrategia para

el desarrollo de habilidades y destrezas linguisticas.

Atendiendo a los criterios expuestos, se puede sefialar entonces que, los textos y lecturas
que se abordan en cada nivel constituyen una pieza clave para la puesta en escena de la

estrategia, siendo los textos literarios, los cuentos y la poesia los mas idoneos para llevar a
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cabo la Lectura Interactiva en Voz Alta (lecturas que son encontradas comdnmente en la
primaria y secundaria). Por ejemplo, Cecilia Beuchat afirma que, en los primeros cursos, las
lecturas pueden ser relatos cortos, con mucho didlogo, personajes definidos, tramas claras y
temas sencillos, aspectos que favorecen la aplicacion de la lectura en voz alta. La misma
autora refiere que los cuentos son una buena muestra debido a sus temas, pero, sobre todo,
por la musicalidad de las palabras y el sentido del humor; sin embargo, también afirma que a
medida que se avanza, los textos seran mas complejos y extensos, con autores como C. S.
Lewis, Laura Gallego, Roald Dahl; latinoamericanos como Julio Cortazar, Gabriel Garcia
Marquez o Antonio Skarmeta, y clasicos universales como Edgard Allan Poe, Mark Twain,
entre tantos otros. En contraste, en la presente investigacion, los textos abordados debian
estar relacionados con el syllabus de la asignatura la cual fue Proyecto Educativo
Institucional; ademas, las edades y el nivel de formacion es distinto, por lo tanto, los cuentos
no serian adecuados para la poblacion objeto de estudio teniendo en cuenta que, en el nivel de
educacion superior prevalecen textos y lecturas de corte académico. Los textos académicos
que los alumnos han de leer en este nivel educativo suelen ser derivados de textos cientificos,
Carlino (2003). Textos que en diversas ocasiones por su rigurosidad y formalidad no
permiten apreciar los diferentes matices de la lectura en voz alta que se han mencionado
anteriormente lo que desencadeno que los estudiantes no desarrollaran facilmente su

competencia en lectura critica.

Al respecto Beuchat (2013) afirma que:
El leer en voz alta debe ocupar un lugar bien establecido en el curriculo escolar. Junto
con la lectura guiada, la compartida, independiente y colaborativa, la actividad de
escuchar la lectura del profesor tiene que planificarse cuidadosamente. Es necesario

romper el mito de que es una actividad solo para los nifios. La investigacion
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demuestra que la lectura en voz alta puede ser productiva en los cursos superiores,
incluso los de educacion media, por lo que debe seguir acompafiandolos hasta que
terminen su educacion formal. (p.18)

La anterior afirmacion, abre la posibilidad de que dicha estrategia pueda ser usada en
cualquiera de los niveles de educacion establecidos formalmente por el Ministerio de
Educacion colombiano ya sea en preescolar, en educacion basica primaria o basica
secundaria, en educacion media o0 en educacion superior; siempre y cuando, se elijan los
textos adecuados y se planee una serie de actividades llamativas para incluir a los estudiantes

y complementar el proceso de lectura.

En conclusidn, los textos utilizados, las actividades planteadas antes, durante y despueés de
la lectura, y el nivel de educacién en el que se aplique la estrategia son aspectos que se deben
analizar detalladamente al momento de planear un plan de lectura. Con las estrategias
aplicadas, la prueba final mostré un avance significativo en el nivel de lectura critica de los
estudiantes, se obtuvo un desarrollo importante en la participacion, concentracion,
elaboracidn de ideas coherentes y confianza en hablar en voz alta en los estudiantes de
séptimo semestre, esto se afirma teniendo en cuenta lo observado en las intervenciones. Lo
anterior infiere que, proponiendo una estrategia complementaria al proceso de lectura en voz
alta, es decir, la lectura critica, puede haber un desarrollo comunicativo integrado a todos sus

procesos de aprendizaje relacionados con su perfil profesional.
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4.3 Conclusiones

El anélisis de los fundamentos tedricos, asi como los resultados metodoldgicos obtenidos a
lo largo del trabajo, son datos que apoyan la pregunta y los objetivos de investigacion que
tienen como finalidad determinar la incidencia de la Lectura Interactiva en Voz Alta en la
lectura critica de los estudiantes de séptimo semestre del programa de Licenciatura en
Educacion Fisica, Recreacion y Deporte de la Unidad Central del Valle del Cauca. El
presente proyecto se llevé a cabo especificamente en la clase de Proyecto Educativo
Institucional (PEI) en el segundo periodo académico del 2017, a través de la implementacion
de 10 intervenciones bajo la estrategia mencionada anteriormente.

Desde esta perspectiva, las conclusiones del presente trabajo de investigacion se presentan de

acuerdo con los objetivos trazados en el primer capitulo. En este orden de ideas, se concluye

que:

1. Con los instrumentos utilizados, se pudo identificar el nivel de lectura critica que
presentaban los estudiantes de séptimo semestre de la Licenciatura en Educacion Fisica,
Recreacion y Deporte de la Unidad Central del Valle del Cauca. En su desempefio como
lectores criticos, presentan deficiencias en: identificar y entender los contenidos que
conforman un texto, comprender cémo se articulan las partes de un texto para darle un
sentido global y reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido, evidenciando que
los estudiantes se encontraban en los niveles 1y 2 de lectura critica propuestos por el
ICFES.

2. Mediante la utilizacion de los instrumentos para recolectar la informacion se pudo
identificar que los estudiantes de septimo semestre de la Licenciatura en Educacion

Fisica, Recreacion y Deporte de la Unidad Central del Valle del Cauca, presentan como
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problemas mas relevantes, el hecho de que no leen por crear un habito, sino por exigencia
de las actividades académicas. En consecuencia, no tienen la cultura de comprar libros, de
leer por placer o de considerar la lectura una actividad amena; todo lo anterior, se ve
traducido en la carencia de habitos de lectura lo que los lleva a perder la posibilidad de
utilizar estrategias efectivas que les faciliten la comprension critica de los textos que leen.
En el proceso de desarrollo de la lectura critica de textos, se debe ir mas alla de una
simple lectura sin ningun propdsito de aprendizaje. Por esta razon, en cada intervencion
de la presente investigacion, aparte de leer en voz alta, se planted el objetivo de que el
ejercicio de lectura transcendiera mediante la discusion y el debate en torno a las lecturas
realizadas. Lo que desencadeno gue los estudiantes en las intervenciones finales
estuvieran en la capacidad de expresar opiniones mas elaboradas, organizando las ideas
de un texto para cumplir con el proposito comunicativo de cada intervencion,
interpretando los textos mas alla de la forma y el contenido para comparar, asociar,
relacionar, sintetizar y contextualizar la informacion local y general de ellos; ademas, los
estudiantes mostraron confianza en si mismos con respecto a dar sus opiniones en voz
alta, lo que provocoé una participacién activa y significativa.

La prueba final evidencid que el desarrollo de la estrategia de lectura interactiva en voz
alta incidio significativamente en el desarrollo del nivel de lectura critica de los
estudiantes; Ademas, la estrategia fomento en ellos, el interés hacia el conocimiento de
estrategias efectivas que faciliten la comprension critica de los textos que leen; también,
obtuvieron una clara consciencia de la importancia de la lectura en todos los &mbitos de la
vida, no solo en el ambito académico, sino también en el social y laboral. Lo anterior, se
hizo evidente en las encuestas tipo Likert, las cuales fueron diligenciadas por los
estudiantes al final de las intervenciones, donde expresaron sus comentarios y lecciones

aprendidas.
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4.4 Recomendaciones

En primera instancia, se recomienda a Unidad Central de Valle implementar estrategias de
lectura, ya que, este proyecto de investigacion, en tan solo 10 semanas de intervencion
alcanzo logros significativos en la participacion, en el desarrollo de la confianza para opinar
en voz alta, y en la toma de consciencia de practicar estrategias de lectura para desarrollar el
habito de leer por parte de la poblacion de estudio, y si estas practicas se llevaran a cabo
constantemente en todos los semestres y asignaturas, los resultados de las pruebas de estado

mostrarian resultados satisfactorios.

La lectura critica no puede ser potenciada por el solo uso de un tipo especifico de texto. Es
necesario que se empleen diversos tipos, y que en la seleccion de los mismos se considere los
intereses y conocimientos previos de los estudiantes, pues esta es una variable indispensable
que determinard en gran parte el éxito o el fracaso de la actividad lectora. Asi mismo, la
lectura critica no sera desarrollada con éxito si no es tenida en cuenta como una actividad

transversal a todas las asignaturas en la academia.

Por lo tanto, se podria decir que la lectura debe de ser estratégica, es decir trabajada bajo
acciones deliberadas que exijan direccion, planificacion y supervision para que puedan
incrementar, facilitar y desarrollar la lectura critica en los estudiantes. Asi pues, es menester
de todos los docentes incluir en su plan de estudios una estrategia lectora que sea aplicada de
manera constante y sistematica, para que se puedan obtener los resultados deseados, pues
para desarrollar la lectura critica de manera relevante hace falta dedicarle méas de una hora a
la semana a esta actividad; ademas, es necesario abandonar la idea de que la lectura es una

actividad exclusiva del area de lenguaje o de asignaturas a fines.
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Por ultimo, es necesario acompariar la lectura con actividades complementarias, antes,
durante y después de la misma; para crear espacios interactivos que se alejen de lo monotono,
y permita vivenciar nuevas experiencias en las que se desarrolle un ambiente de

comunicacion y discusion sobre los temas tratados.
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Anexos

Anexo 1. Formato de planeacion para las intervenciones

intervencion #
Estrategia de lectura: ""Lectura interactiva en voz alta"

Fecha:

Duracién: 50 minutos

Poblacién - Estudiantes de séptimo semestre de la Licenciatura en
oblacion - Educacion Fisica Recreacion y Deporte

Tema:

Fuente:

Actividades a realizar

Texto guia

1. Dindmica de agilidad mental.
2. Preguntas

3. Después, se hace un debate donde se dé respuesta a la pregunta anterior. Se tendra en cuenta si se
cumplieron los indicadores de desempefio a evaluar en esta sesion.

4. Al finalizar la sesion se realiza una retroalimentacion.
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Anexo 1.1: Intervencion 1

Primera intervencion
Estrategia de lectura: ""Lectura interactiva en voz alta™

Fecha: Agosto 28 del 2017
Duracion: 50 minutos (7:10 pm - 8:00 pm)
L Estudiantes de séptimo semestre de la Licenciatura en
Poblacion : Educacion Fisica Recreacion y Deporte
Tema relacionado con el syllabus: Proyecto Educativo Institucional (PEI)

Los Proyectos Educativos Institucionales y La formacion De
Docentes por Gloria Calvo.

Fuente: Ponencia presentada en el Seminario “Nuevas formas de
ensenar y de aprender”, organizado por OREALC-UNESCO.
Santiago, noviembre de 1995.

Actividades a realizar

Texto guia

El Ministerio de Educacion Nacional (MEN), considera que el “El Proyecto Educativo Institucional debe
responder a situaciones y necesidades de los educandos, de la comunidad local, de la regién y del pais, ser
concreto, factible y evaluable (...) la finalidad estd encaminada a (...) “lograr la formacién integral del
educando. Cada establecimiento educativo deberé elaborar y poner en practica un Proyecto Educativo
Institucional en el que se especifiguen, entre otros aspectos, los principios y fines del establecimiento, los
recursos docentes y didacticos disponibles y necesarios, la estrategia pedagdgica, el reglamento para
docentes y estudiantes y el sistema de gestion, todo ello encaminado a cumplir con las disposiciones de la
presente ley y sus reglamentos™ (art.73. Ley 115 de 1994).

=

Dinamica de agilidad mental.
2. El anterior texto serd leido en voz alta por las estudiantes encargadas de la investigacion. A
continuacion, se procede a realizar un debate en el cual los estudiantes de forma critica y analitica
daran respuesta a la siguiente pregunta. Con esta aseveracion, el PEI responde a:
A. los organismos de participacion como: consejo directivo, consejo académico, consejo de
estudiantes y consejo de padres de familia.
B. toda la comunidad educativa, desde los estudiantes de preescolar, basica y media hasta los
docentes, directivos y padres de familia.
C. los consejos de estudiantes conformados por representantes de cada grado, es decir, cada grupo
(1a, 1b, 1c).
D. consejo académico, conformado por un docente de cada area y con el consejo de padres de
familia, delegados de la asociacion.

3. Después, se hace un debate donde se dé respuesta a la pregunta anterior. Se tendra en cuenta si se
cumplieron los indicadores de desempefio a evaluar en esta sesion.
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|4. Al finalizar la sesion se realiza una retroalimentacion.

Anexo 1.2: Intervencion 2

Segunda intervencion
Estrategia de lectura: ""Lectura interactiva en voz alta™

Fecha: Septiembre 4 del 2017
Duracion: 50 minutos (7:10 pm - 8:00 pm)
L Estudiantes de séptimo semestre de la Licenciatura en
Poblacion : Educacion Fisica Recreacion y Deporte
Tema: Los PEI como estrategia de participacion

Los Proyectos Educativos Institucionales y La formacion De
Docentes por Gloria Calvo.

Fuente: Ponencia presentada en el Seminario “Nuevas formas de
ensefiar y de aprender”, organizado por OREALC-UNESCO.
Santiago, noviembre de 1995.

Actividades a realizar

Texto guia

Los PEI como estrategia de participacion

El PEI es un factor fundamental dentro de la relacion escuela-comunidad. En consecuencia, expresion de la
autogestion y la autoconstruccion. De alli que los criterios para su evaluacion dependan del esfuerzo y del
trabajo de cada comunidad, ya que cada una es distinta y en cada una esfuerzo y trabajo responden a
sentidos diferentes. “Lo que una comunidad se plantea como interrogante puede haber sido resuelto por
otra anteriormente” (Bustamante, 1 995b: 10). UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Por otra
parte, la estrategia participativa derivada de los Proyectos Educativos Institucionales tiende a romper el
caracter solitario del trabajo docente (PIIE, 1994:57) y adiciona espacios para pensar, para discutir, para
dudar, para crear en equipo y para que las responsabilidades educativas no sean sélo del maestro.

El PEI exige un proceso de sistematizacion, socializacién y evaluacion continua que permita reconstruir su
camino, signado de incertidumbre. Las comunidades educativas podrian disefiar estrategias de
interevaluacién en donde las instituciones pudieran contrastar sus logros y dificultades con los de otras
similares. Esta participacion de la comunidad en lo que hasta ahora ha sido propio de la escuela llevaria a
mayores exigencias en cuanto a la calidad, equidad y eficiencia del sistema educativo y buscaria, como es
el espiritu de la Ley General de Educacion, conferir autonomia a las entidades territoriales y a las
instituciones educativas de tal forma que la educacion esté acorde con la realidad local y que a través del
trabajo colectivo se trascienda la rigidez de la escala jerarquica, construyendo y reconstruyendo
conocimientos con otros. En esta “escuela participativa” (Rodriguez, 1990: 31) todos influyen en su
funcionamiento; nadie se siente al margen de lo que sucede; cada uno aporta su propia individualidad.

1. Dindmica sobre agilidad mental.

2. El anterior texto sera leido en voz alta por las estudiantes encargadas de la investigacion. A
continuacion, se procede a realizar un debate en el cual los estudiantes de forma critica y analitica daran
respuesta a las siguientes preguntas:

e ;Por que la autogestion y la autoconstruccion es importante en el PEI de una institucion?
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e Que sugiere la expresion “lo que una comunidad se plantea como interrogante puede haber sido
resuelto por otra anteriormente™?

e De acuerdo con el texto, ¢cual es el objetivo del PEI como estrategia participativa con respecto a la
autonomia de las entidades territoriales y de las instituciones educativas?

e ;Cual es la intencion del autor con el texto?

- Describir

- Argumentar

- Explicar

- Persuadir

- Invitar

3. Después, se hace un debate donde se dé respuesta a las preguntas anteriores. Se tendré en cuenta si se
cumplieron los indicadores de desempefio a evaluar.

4. Al finalizar la sesion se hard una retroalimentacion.

Anexo 1.3: Intervencién 3

Tercera intervencion "'Lectura interactiva en voz alta™

Fecha: Septiembre 11 del 2017

Duracion: 50 minutos (7:10 pm - 8:00 pm)

Estudiantes de séptimo semestre de la Licenciatura en

Poblacion : Educacion Fisica Recreacion y Deporte
) Entrevista a las preferencias de personajes del autor Oswaldo

Tema:
Reynoso
Reynoso, Oswaldo
Entrevista al autor

) http://razonamiento-
Fuente:

verball.blogspot.com.co/2013/01/ejercicios-de-comprension-
de-lectura-n-8.html

Actividades a realizar

Texto guia

Yo tomo corno personaje a los jovenes porque creo que la juventud es un momento esencial en la vida del
hombre. Considero que en la vida de todo ser humano hay dos momentos trascendentes: la juventud y el
momento cuando una persona entra a los sesenta afios. De los dieciséis a los dieciocho se entra en la vida, y
eso es una gran aventura. No se conoce nada de la vida y se llega a situaciones limites. Porque tanto el
organismo como el psiquismo no han experimentado una serie de cambios. Ademas, es el momento donde
el ser humano tiene que escoger su futuro, su carrera, su novia, todo su proyecto de vida.

La otra etapa terrible en la vida de un hombre es cuando sale de la vida, cuando se pasa de los sesenta afios
y se dice "Yo qué he hecho” Mientras el joven se enfrenta a la vida, el viejo se enfrenta a la muerte.
Mientras el joven quiere tener la experiencia del viejo como para poder desenvolverse, madurar y
desarrollarse perfectamente; el anciano quiere tener la vitalidad del joven, la perspectiva de vida, para en lo
posible poder arreglar lo que fue su vida. Claro que en el momento en que escribo "Los inocentes" yo
todavia no tenia una vision tan clara, pero considero, por mi propia experiencia, que en la juventud el ser



http://razonamiento-verbal1.blogspot.com.co/2013/01/ejercicios-de-comprension-de-lectura-n-8.html
http://razonamiento-verbal1.blogspot.com.co/2013/01/ejercicios-de-comprension-de-lectura-n-8.html
http://razonamiento-verbal1.blogspot.com.co/2013/01/ejercicios-de-comprension-de-lectura-n-8.html
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humano se pone al borde del abismo. Por eso mis personajes siempre estan al borde del abismo, por su
condicion de jovenes.

1. Dindmica de calentamiento (juego ludico)

2. El anterior texto seré leido en voz alta por las estudiantes encargadas de la investigacion. A
continuacion, se procede a realizar un debate en el cual los estudiantes de forma critica y analitica daran
respuesta a las siguientes preguntas:

1. El texto trata esencialmente sobre

a) Las ventajas y desventajas de dos etapas extremas de la vida humana.

b) La preferencia de temas juveniles en relacion a los temas seniles.

c) Las etapas mas terribles de la vida de todo literato.

d) El significado de la juventud y la ancianidad para el autor personaje.

e) La fundamentacion en torno a las experiencias vitales del autor.

2. El propdsito del autor con el texto puede sintetizarse con la palabra
a) Nostalgia.

b) Concientizacion.

¢) Justificacion.

d) Ejemplificacion.

e) Experimentacion.

3. La tesis antagonica a la expresion se pone al borde del abismo es
a) Los ancianos desarrollan su vida con suficiente vitalidad.

b) La juventud y la ancianidad guardan un gran parecido.

¢) Los jovenes no deben ser personajes literarios.

d) La vida del joven discurre en funcion de la moderacion.

e) Es dificil percibir en los jovenes la voluntad de ser ancianos.

14. Los jovenes quieren ser como los ancianos ya que consideran
a) Que la vitalidad puede conducir a condiciones limites.

b) Que los ancianos no tienen que afrontar los desafios de la vida.

¢) Que la juventud debe complementarse. Con rasgos de la senilidad.
d) Que la experiencia es elemental para poder conducirse en la vida.
e) Que los afios permiten a la personas escapar de situaciones limites.

3. Después, se hace un debate donde se dé respuesta a las preguntas anteriores. Se tendra en cuenta si se
cumplieron los indicadores de desempefio a evaluar.

4. Al finalizar la sesion se hara una retroalimentacion.
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Anexo 1.4: Intervencion 4

Cuarta intervencion "'Lectura interactiva en voz alta™

Fecha: septiembre 14 del 2017
Duracion: 50 minutos (7:10 pm - 8:00 pm)
L Estudiantes de séptimo semestre de la Licenciatura en
Poblacion : Educacion Fisica Recreacion y Deporte
Tema: La solidaridad

http://estrategiasaprendidas.blogspot.com.co/2014/06/ejercici
0s-de-comprension-de-lectora.html

Fuente:

Actividades a realizar

Texto guia

La creciente conciencia de la interdependencia entre los hombres y naciones tiene su correspondiente
respuesta en la solidaridad. Esta no es un sentimiento superficial por los males de otras personas. Al
contrario, es la determinacion firme y persistente de empenarse por el bien comiin, para que todos seamos
verdaderamente responsables de todos. Esta determinacion se funda en la conviccidon de que lo que frena
el pleno desarrollo es el afan de ganancia y de poder. Tales actitudes s6lo se vencen cooperando en el pleno
desarrollo de los demés, procurando su bien en lugar de oprimirlos, explotarlos o anularlos para el propio
desarrollo. El ejercicio de la solidaridad dentro de cada sociedad es valido cuando sus miembros se
reconocen como personas y respetan mutuamente sus derechos. La triste realidad de hoy es, al menos en
parte, el resultado de una concepciéon demasiado limitada, permanentemente economista del desarrollo. Si
el desarrollo tiene una necesaria dimensiéon econémica, sin embargo, no se agota con esta dimension. Si se
limita a ésta, el desarrollo se vuelve contra aquéllos a quienes se desea beneficiar.

1. Dindmica de calentamiento (juego ludico).

2. anterior texto sera leido en voz alta por las estudiantes encargadas de la investigacion. A continuacion,
se procede a realizar un debate en el cual los estudiantes de forma critica y analitica daran respuesta a
las siguientes preguntas:

La dimensién que el texto reclama para que el desarrollo sea pleno, es predominantemente:

e a) politica

e b)legal

e ) sociocultural
e d) ético - moral
e ¢)religiosa

¢ Cudl es el proposito central del texto?
a) subrayar la necesidad de una concepcién mas diferencial del desarrollo
b) lograr que las personas se respeten mutuamente en cualquier sociedad
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¢) hacer un urgente llamado a la conciencia de los seres humanos
d) precisar algunas formas de actuacion entre los miembros de todo grupo
e) poner de relieve las diferencias en la situacién de los grupos humanos

Segun lo insinda directamente el texto, si el desarrollo se limita a su dimension econdémica se corre el riesgo
de:

a) olvidar el sufrimiento de la humanidad

b) hacer el egoismo la razén principal

c) acentuar el desarrollo y la pobreza

d) sofocar las aspiraciones mas profundas

e) fomentar la contraposicién ideoldgica

Segun el texto, cooperar en el pleno desarrollo de los demas es:
a) una necesidad

b) una opcidn

C) un consenso

d) un deber

e) una finalidad

3. Después, se hace un debate donde se dé respuesta a las preguntas anteriores. Se tendra en cuenta si se
cumplieron los indicadores de desempefio a evaluar.

4. Al finalizar la sesion se hara una retroalimentacion.

Anexo 1.5: Intervencion 5

Quinta intervencion ""Lectura interactiva en voz alta™

Fecha: Septiembre 18 del 2017
Duracion: 50 minutos (7:10 pm - 8:00 pm)
L Estudiantes de séptimo semestre de la Licenciatura en
Poblacion : Educacion Fisica Recreacion y Deporte
Tema relacionado con el syllabus: Posibilidades que ofrecen los PEI en Colombia
Proyectos educativos institucionales y la formacion de
docentes
. Gloria Calvo
Fuente:

Universidad Pedagogica Nacional
http://www.pedagogica.edu.co/storage/rce/articulos/rce33 06
exp.pdf



http://www.pedagogica.edu.co/storage/rce/articulos/rce33_06exp.pdf
http://www.pedagogica.edu.co/storage/rce/articulos/rce33_06exp.pdf
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Actividades a realizar

Texto guia

Los proyectos educativos institucionales se mueven entre la dicotomia del mandato legal y la posibilidad
de ser una herramienta que legitime algunos de los derechos consagrados en la Constitucion del 91, en
especial los relacionados con la participacion, la democracia, la autonomia y la autogestion (Bustamante,
1995a: 38). Ellos podrian conformar campos de fuerzas donde confluyan las tendencias educativas
mundiales y las particularidades de la cultura nacional (Alvarez, 1995:28). En este sentido la educacion
tendria la posibilidad de convertirse en un Proyecto Cultural que recoja las expectativas de la comunidad y
las resignifique dentro de contextos ampliados, es decir, parta de lo local y lo confronte con cddigos donde
prime lo interdisciplinario, lo transversal. Por esto, el mismo autor no vacila en afirmar que es en el terreno
de los PEI donde se va a definir, sin lugar a dudas, lo que ha de ser la educacion en los préximos afios
(Alvarez, 1995: 34). Asi entendidos los Proyectos Educativos Institucionales, permiten que lo educativo se
relacione con otras formaciones culturales, historicamente determinadas, y que el “oficio de ensefiar” se
articule con un proyecto sociocultural general en momentos y contextos especificos. En este sentido se
garantizaria la autonomia del individuo, entendida como la posibilidad de construir relaciones criticas en
diferentes contextos socioculturales (De Tezanos, 1992: 157 y 158). Por otra parte, los PEI van a permitir,
como de hecho ha venido ocurriendo, el impulso de innovaciones individuales o colectivas de maestros,
cambio en las practicas educativas y pedagdgicas, posibilidades de cambios en unas comunidades, en unas
practicas ... en unos maestros (Noguera, 1995: 19—26). En el ejercicio de la autonomia escolar que
posibilitan los PEI pueden llegar a constituirse, en algunas instituciones concretas, mecanismos de
experimentacion de nuevas posibilidades para las practicas educativas, la descentralizacién de la ensefianza
y el aprendizaje, el desestimulo al autoritarismo del maestro, en fin, la apertura de la escuela a la
comunidad. Estas consideraciones plantean la conveniencia de ver en la formulacion del PEI una estrategia
de formaciéon y mas alla del formato que requiere y a veces exige respuestas inmediatas, asumir la
elaboracion del PEI como un proceso de investigacién, sobre lo pedagdgico, que permita identificar logros
y vacios mas que respuestas certeras e inmediatas. “Lo importante de los PEI es que la escuela investigue
sobre si misma y no que llene una serie de datos sobre recursos econémicos, planta fisica, repitencia,
puntaje en los examenes de Estado” (Bustamante, 1995b: 8), datos que si bien son importantes muchas
veces llevan a que lo innovativo sea asimilado a cambios fisicos en la institucion (Moreno, 1994), como lo
demuestra un analisis de las solicitudes de legalizacion de procesos de innovacién ante la oficina del ramo
en el Ministerio de Educacion Nacional. El reto para los PEI en el pais, reto del que también participan el
Ministerio, las Secretarias de Educacion, las universidades y los distintos organismos encargados de
asesorar, evaluar y vigilar la elaboracion de los proyectos y su puesta en marcha, es “no permitir que los
excesivos formalismos legales o la tramitologia administrativa, tan persistentemente arraigados en nuestra
cultura, vayan a imperar sobre el verdadero sentido de los PEIs” (Pefia, 1995: 9). Asi mismo se hace
necesario velar porque el sentido colectivo y participativo de los PEI no sea asimilado a un proceso
tradicional de planeacién (Bustamante, 1995), tendencia que parece estar manifestandose en algunas
instituciones educativas.

1. Dindmica de calentamiento (juego ludico)

2. El anterior texto serd leido en voz alta por las estudiantes encargadas de la investigacion. A
continuacion, se procede a realizar un debate en el cual los estudiantes de forma critica y analitica daran
respuesta a las siguientes preguntas:
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e En el texto, ;cémo es entendida la autonomia del individuo?

la elaboracién de un PEI es asumida como un proceso de investigacién; lo anterior, ;que permite identificar?

e Qué problemética se comenta en el texto con respecto a los temas abordados por algunas instituciones al
momento de revisar un PEI?

e /Qué entiende en la frase: “no permitir que los excesivos formalismos legales o la tramitologia
administrativa, tan persistentemente arraigados en nuestra cultura, vayan a imperar sobre el
verdadero sentido de los PEIs”?

3. Después, se hace un debate donde se dé respuesta a las preguntas anteriores. Se tendra en cuenta si se
cumplieron los indicadores de desempefio a evaluar.

4. Al finalizar la sesion se hara una retroalimentacion.

Anexo 1.6: Intervencién 6

Sexta intervencion
Estrategia de lectura: ""Lectura interactiva en voz alta™

Fecha: Octubre 2 del 2017
Duracion: 50 minutos (7:10 pm - 8:00 pm)
L Estudiantes de séptimo semestre de la Licenciatura en
Poblacion : Educacion Fisica Recreacion y Deporte
Tema relacionado con el syllabus: Proyecto Educativo Institucional (PEI)

Dificultades para elaborar un Proyecto Educativo
Institucional

José Manuel Bautista Vallejo. Profesor, escritor y
emprendedor. Doctor Europeo en Psicopedagogia. Premio
Fuente: Extraordinario de Doctorado. Doctor Honoris Causa por la
Universidad Iberoamericana (Paraguay).
http://josemanuelbautista.net/2012/12/dificultades-para-
elaborar-un-proyecto-educativo-institucional/

Actividades a realizar

Texto guia

Desde hace un par de décadas el proceso de reforma educativa, abierto en muchos paises, ha traido también la
aparicion de todo un desarrollo que afecta a la vision de la institucion escolar como organizacién, siendo que ésta
forma parte de un sistema mayor volcado sobre los intereses de las personas, todas las cuales pertenecen a
comunidades.

Si nos circunscribimos al estricto ambito escolar, para una gran cantidad de profesores, en la mayoria de los casos, la
preocupacion mas urgente y primera (obligada, pero a veces olvidada) tiene que ver con el aprendizaje de los nifios:
“que aprendan, cuanto mas mejor”. Por otro lado, y llevando a las Gltimas consecuencias este pensamiento,
percibimos que la escuela forma parte de la vida de los nifios y del entorno donde se ubica, es mas, es una parte
fundamental en la vida de los nifios y puede llegar a ser un motor esencial en el desarrollo de la comunidad.



http://josemanuelbautista.net/2012/12/dificultades-para-elaborar-un-proyecto-educativo-institucional/
http://josemanuelbautista.net/2012/12/dificultades-para-elaborar-un-proyecto-educativo-institucional/
http://josemanuelbautista.net/2012/09/las-escuelas-no-son-islas/
http://josemanuelbautista.net/2012/09/las-escuelas-no-son-islas/
http://josemanuelbautista.net/2012/11/educar-en-la-postmodernidad/
http://josemanuelbautista.net/2012/11/educar-en-la-postmodernidad/
http://josemanuelbautista.net/2012/11/educar-en-la-postmodernidad/
http://josemanuelbautista.net/2012/12/personalismo-educativo/
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En sintesis, hay que admitir que en esencia el objeto de un Proyecto Educativo Institucional (en adelante PEI) es
recoger los planteamientos educativos de caracter general, cuando la naturaleza del mismo es de caracter ideoldgica
y estructural. El contenido de este relevante proyecto esta formado por los rasgos de identidad, los objetivos
institucionales y el organigrama general, es decir, la estructura organizativa que permite desde una realidad singular
la formulacion de una serie de objetivos de sentido que impelen al trabajo compartido para la consecucién de una
escuela y comunidad mejores.

En suma, ayuda a entender la cuestion el esquema clésico de que un Proyecto Educativo responde a las preguntas:

— ¢Dénde estamos y quiénes somos? Rasgos de identidad.
— ¢ Qué pretendemos? Formulacién de objetivos.
— ¢Como nos organizamos? Formulacion de una estructura organizativa.

Debe admitirse a la escuela como una institucién especializada de la sociedad, creada por ésta con el fin de favorecer
y facilitar el proceso de instruccion y socializacion de los individuos que la conforman, dentro de una determinada
escala de valores. La existencia de una institucion social (la escuela) implica necesariamente la de una organizacion,
o0 lo que es lo mismo: un conjunto de metas, estructuras y sistemas que tienen la finalidad de favorecer el éxito de la
funcidn que la escuela tiene encomendada.

Este conjunto de metas, estructuras y sistemas se articula de formas muy distintas segin las diferentes sociedades,
articulacion que se hace compleja conforme la sociedad se hace mas desarrollada.

Los Proyectos no siempre se convierten en instrumentos que permiten aportar una solucién a los problemas escolares
o0 de la comunidad educativa. Esta es una circunstancia que tiene fundamentalmente dos explicaciones:

1) La consideracion de que los Proyectos, como instrumentos humanos que son, tienen sus imperfecciones.

2) El hecho de que realmente en muchos casos no podamos hablar de un auténtico PEI. Es relativamente frecuente
encontrar Proyectos con graves defectos, razén por la cual son elementos que en su falencia plantean un estado
inadmisible. Asi, un Proyecto erréneo es dificilmente un instrumento para la mejora (aunque la virtud de la mayoria
de las escuelas esta de tal manera dispuesta que a pesar de la falta de un buen Proyecto, la vida de esa escuela no
suele detenerse, “sigue viva”).

1. Actividad de calentamiento.

2. El anterior texto serd leido en voz alta por las estudiantes encargadas de la investigacion. A
continuacion, se procede a realizar un debate en el cual los estudiantes de forma critica y analitica
daran respuesta a las siguientes preguntas:

¢Cual es la preocupacion mas grande para los profesores?

¢Qué incidencia tiene la escuela en los nifios?

¢ Cuales son los rasgos que forman el contenido de un proyecto? ¢a qué hace referencia cada uno?
¢por que un proyecto no siempre soluciona problemas escolares o de la comunidad?

3. Después, se hace un debate donde se dé respuesta a las preguntas anteriores. Se tendra en cuenta si se
cumplieron los indicadores de desempefio a evaluar en esta sesion.

4. Al finalizar la sesion se realiza una retroalimentacion.



http://josemanuelbautista.net/2012/12/personalismo-educativo/
http://josemanuelbautista.net/2012/12/personalismo-educativo/
http://josemanuelbautista.net/2012/09/las-escuelas-no-son-islas/
http://josemanuelbautista.net/2012/11/educar-en-la-postmodernidad/
http://josemanuelbautista.net/2012/10/knowledge-and-education-as-problematic-values/
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Anexo 1.7: Intervencion 7

Séptima intervencion "'Lectura interactiva en voz alta™

Fecha: Octubre 2 del 2017
Duracion: 50 minutos (8:20 pm - 9:10 pm)
L Estudiantes de séptimo semestre de la Licenciatura en
Poblacion : Educacion Fisica Recreacién y Deporte
Tema relacionado con el syllabus: Proyecto Educativo Institucional (PEI)

Guia No 34 Guia para el mejoramiento institucional de la
autoevaluacion al plan de mejoramiento.

Fuente: http://www.mineducacion.gov.co/portal/men/Publicaciones/G
uias/177745:Guia-No-34-Guia-para-el-mejoramiento-
institucional-de-la-autoevaluacion-al-plan-de-mejoramiento

Actividades a realizar

Texto guia

Ruta para el mejoramiento contintio

La puesta en marcha de procesos de mejoramiento escolar requiere que el equipo de gestion — conformado
por diversos integrantes de la comunidad educativa y liderado por el rector o director — se organice para
realizar cada una de las actividades previstas. Esta area tiene que ver tanto con la conformacién de grupos
de trabajo y la definicion de responsables, como con el ordenamiento de las tareas y el establecimiento de
tiempos y plazos para realizarlas. Para apoyar este trabajo en los establecimientos educativos, de manera
que sea muy eficiente y productivo, se propone una ruta de tres etapas que se repetiran periddicamente,
puesto que son parte del ciclo del mejoramiento continuo. Estas contienen, a su vez, pasos y actividades,
cuya realizacion debe conducir a resultados precisos que permitiran avanzar a la etapa siguiente.

La primera etapa de la ruta del mejoramiento continuo es la autoevaluacion institucional. Este es el
momento en el que el establecimiento educativo recopila, sistematiza, analiza y valora informacion relativa
al desarrollo de sus acciones y los resultados de sus procesos en cada una de las cuatro areas de gestion
(Area de gestion directiva, area de gestion pedagdgica y académica, area de gestion de la comunidad y area
de gestion administrativa y financiera). Con ello es posible elaborar un balance de las fortalezas y
oportunidades de mejoramiento, las cuales seran la base para la formulacion y ejecucion del plan de
mejoramiento. La segunda etapa consiste en la elaboracion del plan de mejoramiento. Se recomienda que

éste tenga un horizonte de tres afios para los cuales se definiran objetivos, actividades, tiempos y
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responsables de cada tarea, de manera que se logren los propdsitos acordados para cada una de las areas de
gestion. Finalmente, la tercera etapa consiste en el seguimiento periédico al desarrollo del plan de
mejoramiento, con el propoésito de establecer cuales fueron los resultados obtenidos, las dificultades y
retrasos en la ejecucion, los recursos utilizados y las razones por las cuales no se realizaron ciertas
actividades. Esto permitira revisar el logro de las metas y de los objetivos, asi como efectuar los ajustes
pertinentes. Ademas, el seguimiento permite recopilar informacion para llevar a cabo un nuevo proceso de
autoevaluacion, que a su vez dard las bases para la elaboracion de un nuevo plan de mejoramiento, al cual
también sera necesario hacerle seguimiento.

Finalmente, quien practica el mejoramiento sabe que progresa siempre. Mejorar es ganar. Poner en marcha
un Plan de Mejoramiento Institucional para mejorar la calidad de la educacién es la tarea que se han
propuesto todas las instituciones educativas del pais.

Dicho plan de mejoramiento se centra en analizar el desempefio de la gestidn directiva, gestion pedagogica,
gestion de administracion de recursos y la gestion de proyeccion a la comunidad; midiendo el nivel de

satisfaccion alcanzado con relacion a las metas planteadas.

1. Dindmica de calentamiento (juego ludico)

2. El anterior texto serd leido en voz alta por las estudiantes encargadas de la investigacion. A
continuacion, se procede a realizar un debate en el cual los estudiantes de forma critica y analitica daran
respuesta a las siguientes preguntas:

e ;Cuales son y en qué consisten las tres etapas que conforman la guia 34 en la ruta para el

mejoramiento institucional?
e ;Desde su perspectiva, qué finalidad tiene la aplicacion del plan de mejora en las instituciones

educativas?

3. Después, se hace un debate donde se dé respuesta a las preguntas anteriores. Se tendra en cuenta si se
cumplieron los indicadores de desempefio a evaluar.

4. Al finalizar la sesion se hara una retroalimentacion.
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Anexo 1.8: Intervencion 8

Octava intervencion "'Lectura interactiva en voz alta"

Fecha: Octubre 9 del 2017
Duracion: 50 minutos (8:20 pm - 9:10 pm)

L Estudiantes de séptimo semestre de la Licenciatura en
Poblacion : Educacion Fisica Recreacion y Deporte

. . 10 cualidades que debemos promover en la labor docente
Tema relacionado con el syllabus:

Gladys Milena Vargas Beltran

Magisterio

Fuente: http://www.magisterio.com.co/articulo/10-cualidades-que-
debemos-promover-en-la-labor-docente

Actividades a realizar

Texto guia

Los docentes seguramente somos los gestores de cambio méas potentes con los que cuenta la sociedad, enumerar
diez cualidades bajo las cuales todos debemos operar es todo un desafio. Sin embargo, en este articulo
intentaremos plasmar aquellas caracteristicas que pueden ser indispensables para quienes nos desempefiamos
como docentes.

1. Manejo de las emociones, de acuerdo con Daniel Goleman “es necesario conocer las propias emociones, lo
que permite manejarlas; desarrollar procesos de automotivacion que se concreten en los eventos del dia a diay
ademas generar habilidades para el reconocimiento de las emociones de los demés con el fin de establecer
buenas relaciones con ellos” (Goleman, 1995).

2. Actualizacién constante, el docente de hoy no puede darse el lujo de seguir trabajando con lo que aprendi6 en
su pregrado, debe seguir estudiando y fortaleciendo su practica con lo Gltimo en pedagogia y didactica.

3. Reconocer las debilidades como persona y profesional y estar dispuesto a mejorar con esfuerzo, disciplina y
formacién.

4. Ser competente en el uso de las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion, pues los estudiantes
ahora manejan con gran facilidad dichas herramientas y el maestro no se puede quedar atras.

5. Comprender los elementos que conforman la evaluacion del aprendizaje, para ello es indispensable que
profundice en nuevas formas de valorar el saber de sus estudiantes como la evaluacién auténtica.

6. Tener conocimientos en economia, finanzas y administracion porque debe estar preparado para generar
procesos de educacion financiera a sus estudiantes.

7. Comprender y manejar los lineamientos curriculares, los estandares de su area y los derechos basicos de
aprendizaje.

8. Entender los elementos propios de la ley de convivencia escolar.
9. Comprender e implementar los aspectos del sistema institucional de evaluacion de su colegio.

10. Conocimiento de la situacion geopolitica mundial, puesto que un maestro debe contextualizar su labor y
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atender a los eventos que ocurren a nivel mundial.

Recuerde que estos son solo algunos aspectos a tener en cuenta frente al perfil del maestro de hoy, esperamos
que pueda complementarlo con otros elementos que enriquezcan su labor diaria.

=

Dinamica de calentamiento (juego ludico)

2. Elanterior texto sera leido en voz alta por las estudiantes encargadas de la investigacion. A
continuacion, se procede a realizar un debate en el cual los estudiantes de forma critica y analitica
daran respuesta a las siguientes preguntas:

e Cudles son y en qué consisten las tres etapas que conforman la guia 34 en la ruta para el

mejoramiento institucional?
e ;Desde su perspectiva, qué finalidad tiene la aplicacion del plan de mejora en las instituciones

educativas?

3. Después, se hace un debate donde se dé respuesta a las preguntas anteriores. Se tendré en cuenta si se
cumplieron los indicadores de desempefio a evaluar.

4. Al finalizar la sesion se hara una retroalimentacion.

Anexo 1.9: Intervencion 9y 10

Novena y Décima intervencion *"Lectura interactiva en voz alta™

Fecha: Octubre 10 del 2017
Duracion: 1 hora y 40 minutos (8:30 pm - 9:10 pm)
L Estudiantes de séptimo semestre de la Licenciatura en
Poblacion : Educacion Fisica Recreacion y Deporte
Tema: Jaime Garzon y la educacion que nos sobra
Katherinne Castafieda
Fuente: https://www.elespectador.com/noticias/cultura/jaime-garzon-

y-educacion-nos-sobra-articulo-527946

Actividades a realizar

Texto guia

Segln Jaime Garzon, en Colombia “los ricos se creen ingleses, la clase media se cree gringa, los intelectuales se
creen franceses y los pobres se creen mexicanos”. Lo que resulta cierto, vivimos en un eterno suefio americano donde
no conocemos nuestra historia, pero queremos ser lo que los medios nos venden. Siempre nos creemos mas que otro
y por eso nos comemos el cuento de que si usamos Ray Ban, Ferrari o Iphone ya no somos clase media y ni siquiera
colombianos.

El colegio no nos ensefia a discernir, ni a pensar diferente. Al sistema solo le interesan las respuestas exactas que no
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se pueden contradecir, como que dos méas dos es igual a cuatro. El problema de la educacion actual es que esta
disefiada para las masas casi como un producto que debe venderse, lo cual termina limitando las diversas capacidades
de los individuos.

La educacion en Colombia no esta disefiada para que pensemos, ni para que seamos lideres. Cuando alguien piensa
diferente, se le define como guerrillero, de izquierda, anarquista, ateo, subversivo y un montén de connotaciones de
las que muchas veces no tenemos idea. Y digo no tenemos idea, porque yo hago parte de esos millones de
colombianos con prejuicios, tales como el de que los comunicadores estudiamos para ser presentadores, cuando la
realidad es otra.

Muchos de los espacios donde se puede pensar se ven limitados a la filosofia, las ciencias politicas, la sociologia u
otras ciencias del pensamiento; sin embargo, estas se enfocan en ensefiarnos lo que otros dijeron para que lo
aprendamos de memoria como si fuera un himno, excluyendo la posibilidad de desarrollar un pensamiento
autonomo, reflexivo y abierto que nos permita llegar a nuevas teorias y discusiones.

Finalmente, lo que importa es que nos unamos al sistema de produccién para que colaboremos con el supuesto
progreso de nuestra tierra, que cada vez se hunde en una burbuja de metrdpolis y maquinas. Educacion es lo que nos
sobra, pero en Colombia no sabemos qué hacer con ella. Los procesos educativos no han evolucionado en materia de
métodos, 1o que no permite que percibamos el conocimiento como una forma de libertad.

=

Dinamica de calentamiento (juego ludico)

2. El anterior texto sera leido en voz alta por las estudiantes encargadas de la investigacion. A
continuacion, se procede a realizar un debate en el cual los estudiantes de forma critica y analitica
daran respuesta a las siguientes preguntas:

e Segun el autor, la educacién en Colombia no esta disefiada para que los ciudadanos piensen y sean lideres.
Entonces, ¢qué clase de ciudadanos esta formando?

e Qué se puede deducir con la frase que expresa Jaime Garzon citado por la autora del texto: “los ricos se
creen ingleses, la clase media se cree gringa, los intelectuales se creen franceses y los pobres se creen
mexicanos”

e ;Cual es la intencion del autor?

e . Los docentes pueden mejorar la situacion del pais?

3. Después, se hace un debate donde se dé respuesta a las preguntas anteriores. Se tendra en cuenta si se
cumplieron los indicadores de desempefio a evaluar.

4. Al finalizar la sesion se hara una retroalimentacion.
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Diario de Campo de la Estrategia de Lectura Interactiva en Voz Alta

Institucién Educativa y Unidad Central del Valle, Fechay Hora | 28 de agosto del 2017
semestre Facultad de Ciencias de la De 7:10 a 8:00 pm
Educacion, Séptimo
semestre
Intervencion Primera

Texto Los Proyectos Educativos Institucionales y La formacidn De Docentes
Asignatura Proyecto Educativo Institucional (PEI)
Tema PEI

Categoria de observacién

Observaciones

Comprende el significado de
palabras, enunciados,
expresiones, gréaficas e
ilustraciones del texto.

6 participantes de 17 no relacionan expresiones dadas en el texto con expresiones que
explican su significado. En algunos casos, seleccionaban la respuesta correcta, sin embargo,
su explicacién no tenia coherencia con lo elegido.

Identifica la intencion
comunicativa del autor.

6 estudiantes no identificaron la intencion del sus fundamentos no estaban

relacionados con la idea principal del texto.

autor,

Deduce informacion puntual a
partir del texto base.

En muy pocas ocasiones los estudiantes realizaban deducciones a partir de lo dicho en el
texto, por lo general, ellos utilizaban en sus fundamentos expresiones literales del texto.

Organiza las ideas de un texto
para cumplir con un propdsito
comunicativo determinado.

Algunos tienen opiniones poco elaboradas, es decir, expresan palabras sueltas, pero no ideas
concretas. Otros se esforzaban en primero organizar sus ideas por escrito, haciendo una
lectura més profunda del texto.

Interpreta el texto mas alla de
la forma y el contenido para
comparar, asociar, relacionar,
jerarquizar, analizar,
comprobar, sintetizar y
contextualizar la informacion
local y general del texto.

Los estudiantes comentan ideas similares sobre texto, sin embargo, no hacen un analisis de
lo leido. La mayoria acertd en la respuesta de la pregunta orientada a esta categoria; sin
embargo, algunos argumentos no tenian coherencia con respecto a lo que habian respondido,
otros, expresaban un fragmento del texto sin utilizar sus propias palabras.

Relaciona contenidos con
variables contextuales de la
experiencia cotidiana

Los estudiantes no relacionan lo leido con sus experiencias 0 conocimientos sobre el tema.
Se enfocan sdlo en lo que dice el texto, comunicando palabras o frases literales.

Evidencia de participacion y
trabajo cooperativo.

Participaron activamente, algunos compartian ideas con otros, cooperaron con su atencion
cuando se les daba instrucciones sobre la actividad y en el momento de la lectura en voz
alta.

Evidencia de confianza en si
mismo con respecto a dar sus
opiniones en voz alta

La mayoria evitaba aportar ideas en voz alta, sélo algunos compartieron sus ideas, el resto
preferia escribir.

Observaciones generales

La sesion inicié a las 7:10 pm. Se comentd lo que se iba a realizar ese dia, se llamé a lista, y
se dio inicio a la actividad de calentamiento, la mayoria particip6 y se divertian haciéndola
con sus compafieros, sélo tres personas no quisieron intentarlo. Esta actividad consistia en
hacer movimientos diferentes con sus manos, o con palabras creando un ambiente de
despeje y concentracion al mismo tiempo. Luego, se inicid el momento de lectura en voz
alta de un texto relacionado con PEI. Los estudiantes estuvieron atentos a la lectura, no
obstante, pidieron que se leyera por segunda vez a pesar de ser un texto corto. se les entregd
el texto, y se pudo observar que, en el momento de la lectura individual, algunos terminaron
antes y comenzaban a hablar con sus compafieros, mientras otros releian y sefialaban. se
socializaron las respuestas que tenian y se evidencid que la mayoria respondio
correctamente la pregunta, pero cuando se les pidié que dijeran por qué la escogieron, no
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expresaban ideas claras con respecto con la respuesta seleccionada, decian lo mismo de la
respuesta, o la cambiaban con otras palabras. Muy pocos participaron en la socializacién de
las respuestas, cuando se les preguntaba a otros que no habian participado, no expresaban
ideas propias, repetian lo que otros compafieros respondian o se quedaban en silencio. Por
altimo, se les entregd la encuesta tipo likert para conocer las apreciaciones de ellos con
respecto a las actividades realizadas, al texto utilizado y a la dindmica de la clase, también
para nosotros conocer las lecciones aprendidas que tuvieron.

Anexo 2.2

Diario de Campo de la Estrategia de Lectura Interactiva en Voz Alta

Institucién Educativa y Unidad Central del Valle, Fechay Hora | 4 de septiembre del 2017
semestre Facultad de Ciencias de la De 7:10 a 8:00 pm
Educacion, Séptimo
semestre
Intervencion Segunda
Texto Los PEI como estrategia de participacion
Asignatura Proyecto Educativo Institucional (PEI)
Tema PEI

Categoria de observacién

Observaciones

Comprende el significado de
palabras, enunciados,
expresiones, gréaficas e
ilustraciones del texto.

Los estudiantes tienen dificultad al explicar el significado de palabras propias del texto. No
relacionan los detalles que brinda el texto para ellos inferir el significado de las palabras o
frases con vocabulario desconocido.

Identifica la intencion
comunicativa del autor.

Los estudiantes no identificaron la intencién comunicativa del autor en el texto, ninguno
respondio6 correctamente.

Deduce informacién puntual a
partir del texto base.

Los estudiantes expresan partes de lo escuchado en el texto, pero las recuerdan vagamente.

Organiza las ideas de un texto
para cumplir con un propdsito
comunicativo determinado.

Los estudiantes no organizan sus opiniones de una manera coherente y completa, dicen ideas
sueltas y cortas.

Interpreta el texto mas allé de
la forma y el contenido para
comparar, asociar, relacionar,
jerarquizar, analizar,
comprobar, sintetizar y
contextualizar la informacion
local y general del texto.

Los estudiantes s6lo opinan de lo que escucharon en el texto, se quedan en el aspecto literal,
y no analizan, ni comparan la informacién con otros textos que hayan leido a lo largo de la
carrera.

Relaciona contenidos con
variables contextuales de la
experiencia cotidiana

No relacionan los contenidos del texto con su experiencia personal, no aportan ejemplos
sobre la informacidn compartida en el texto.

Evidencia de participacion y
trabajo cooperativo.

Buena participacion en la actividad lidica; sin embargo, en la lectura en voz alta, hubo poca
participacién oral, sélo participaban de 4 a 6 estudiantes por pregunta, siendo 17 en el grupo,
los estudiantes no se apoyan entre si, por el contrario, se interrumpen de manera burlesca.

Evidencia de confianza en si
mismo con respecto a dar sus
opiniones en voz alta

Hay poca confianza en la mayoria de los estudiantes al dar sus opiniones en voz alta, tienen
preferencia a escribir 0 no hacer ninguna de las anteriores.

Observaciones generales

La sesidon comenzd a la 7:10 pm. Se hace el llamado a lista y se realiza una actividad de
calentamiento de agilidad mental donde los estudiantes tenian que dibujar en el tablero lo
que se les iba describiendo, eran dos grupos en los que sus integrantes se intercalaban entre
cada descripcion. Luego, se dio inicio a la lectura. Los estudiantes tienen dificultad para
retener informacion, necesitan que el texto sea releido, y olvidan facilmente aspectos
particulares del texto, necesitan ayuda para responder las preguntas sobre el texto, ya sea
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releyendo la parte de la que habla la pregunta, o recibiendo una explicacion por parte de las
profesoras.

Anexo 2.3

Diario de Campo de la Estrategia de Lectura Interactiva en Voz Alta

Institucién Educativa y Unidad Central del Valle del Fechay | Septiembre 11 del 2017
semestre Cauca, Facultad de Ciencias de la | Hora De 7:10 a 8:00 pm
Educacion - Séptimo semestre de
Licenciatura en Educacion Fisica,
Recreacion y Deporte
Intervencion Tercera

Texto

Entrevista al autor Oswaldo Reynoso

Tema

La preferencia de temas juveniles en relacion a los temas seniles.

Categoria de observacién

Observaciones

Comprende el significado de
palabras, enunciados,
expresiones, graficas e
ilustraciones del texto.

Todos los estudiantes a excepcion de dos demostraron reconocimiento de los significados y
enunciados del texto, ya que el léxico y el vocabulario de la lectura trabajada no eran de alta
complejidad, esto debido a que las sesiones estaban planteadas de menor a mayor
complejidad. El texto tenia vocabulario y expresiones conocidas y familiares para ellos, por
esta razon los estudiantes no preguntaron por términos desconocidos ni tuvieron que
solicitar que se les leyera el texto nuevamente.

Identifica la intencién
comunicativa del autor.

El texto abordado en esta sesién y una de las preguntas propuestas hacia énfasis en la
intencion comunicativa del autor. A los estudiantes se les solicitd que con una palabra
sintetizaran el propoésito del autor con el texto. Sin embargo, teniendo en cuenta la
descripcion de los niveles de desempefio para el moédulo de lectura critica propuesto por el
Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacidon (ICFES), los estudiantes no
lograron este descriptor especifico el cual pertenece al nivel de desempefio 1, ya que tan solo
3 estudiantes de 17 lograron identificar la intencién comunicativa del autor.

Deduce informacién puntual a
partir del texto base.

Los estudiantes en este descriptor especifico demostraron dominio de la deduccién e
inferencia de informacion puntual a partir del texto trabajado. 15 estudiantes de 17 lograron
lo solicitado en este descriptor, alcanzando de esta forma la habilidad de andlisis, la cual
segun la taxonomia de Bloom pertenece a las habilidades de alto orden.

Organiza las ideas de un texto
para cumplir con un propdsito
comunicativo determinado.

El propdsito comunicativo en este caso se basaba en la comunicacion de sus ideas a partir
del texto. En la mayoria de los casos, los estudiantes no organizaron adecuadamente sus
ideas, pensamientos o percepciones sino que las transmitian de forma simple y escueta, es
decir, decian palabras aisladas y daban opiniones poco elaboradas, lo que quiere decir que
cumplian con el proposito comunicativo pero no lograban organizar ideas mas minuciosa o
detalladas.

Interpreta el texto mas alla de
la forma y el contenido para
comparar, asociar, relacionar,
jerarquizar, analizar,
comprobar, sintetizar y
contextualizar la informacion
local y general del texto.

En esta sesion los estudiantes lograron trascender mas alla del contenido del texto, es decir,
los estudiantes lograron contextualizar la informacion de la lectura, aunque sus ideas y
opiniones eran muy simples, es decir palabras sueltas o frases aisladas, eran ideas propias,
ellos no se limitaron a repetir lo que el texto ya habia mencionado. Por otra parte, los
estudiantes se sintieron identificados con la lectura de esta sesién, lo que les permitio
analizar la informacidén y relacionarla con situaciones reales del contexto al que ellos se
enfrentan.

Relaciona contenidos con
variables contextuales de la
experiencia cotidiana

Al ser un texto que abord6 temas tales como la vejez y la juventud y caracteristicas de
ambas etapas de la vida, los estudiantes pudieron hablar desde sus experiencias y vivencias.
La mayoria de los estudiantes logro relacionar los contenidos de dicha lectura con sus
experiencias cotidianas.

Evidencia de participacion y
trabajo cooperativo.

La participacidn en esta sesion mejord sustancialmente, hay mas estudiantes involucrados e
interesados en compartir sus puntos de vista y experiencias; sin embargo, el trabajo
cooperativo aun es bajo, puesto que cada uno da su opinidn pero no se preocupan por apoyar
las ideas 0 puntos de vista de otros compafieros; ademas, los estudiantes en ocasiones no




127

respetan cuando otro compafiero esta hablando.

Evidencia de confianza en si
mismo con respecto a dar sus
opiniones en voz alta

En las primeras 3 sesiones se pudo observar que los estudiantes evitaban compartir sus
opiniones en voz alta, se evidencié falta de confianza para hablar en publico, aunque este
fuera sus compafieros de clase. Los estudiantes tenian temor a equivocarse, por ello
preferian simplemente escribir sus respuestas o guardar silencio en las socializaciones. Sin
embargo, con respecto a este aspecto 5 estudiantes no presentan dificultad, ya que desde la
primera sesion han expresado sus ideas en voz alta con mucha confianza y seguridad, aun
cuando las respuestas no fueran las correctas.

Observaciones generales

La sesion inicio a las 7:10 pm se socializo lo que se iba a realizar ese dia, se llamo a lista y
se dio inicio a la sesién con una actividad de calentamiento, la mayoria participd y se
divertian haciéndola con sus compafieros, s6lo dos estudiantes no quisieron hacer parte de la
actividad de calentamiento. Dicha actividad consistia en jugar tiro al blanco por equipos,
quienes tuvieron la mayor puntuacién ganaron y quienes tuvieron la menor puntuacién
debieron realizar los ejercicios de la primera sesion (los ejercicios de programacion
neurolingiistica). Esta actividad de calentamiento fue de mucha utilidad y los estudiantes la
valoraban mucho, puesto que esto permitid empezar cada sesion con un ambiente ameno de
relajacion y de concentracion. Posterior a esto, se inicid el momento de lectura en voz alta,
liderado por las encargadas del proyecto, la lectura fue corta, y el vocabulario era conocido
para ellos, por esta razén, no hubo necesidad de leer dos veces el texto. En esta ocasion no
se les entregd el texto para que ellos lo leyeran, ellos debian recordar lo leido por las
encargadas del proyecto. Después de la lectura del texto, a los estudiantes se les entrego una
hoja con 5 preguntas de seleccién multiple con Unica respuesta, los estudiantes se pudieron
organizar en parejas para dar solucién a dichas preguntas, ya que la discusion que se genera
con el compafiero es muy enriquecedora. Después de que los estudiantes ya habian resuelto
las preguntas, se continud con la socializacion de las mismas, ellos debian justificar sus
elecciones y dar sus opiniones acerca del texto. Finalmente, se les entregd la encuesta tipo
likert para conocer las apreciaciones de ellos con respecto a las actividades realizadas, al
texto utilizado y a la dinamica de la clase, también para conocer las lecciones aprendidas
que tuvieron.
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Diario de Campo de la Estrategia de Lectura Interactiva en Voz Alta

Institucion Educativa y Unidad Central del Valle, Fechay Hora | Septiembre 14 del 2017
semestre Facultad de Ciencias de la De 7:10 a 8:00 pm
Educacion, Séptimo
semestre
Intervencion Cuarta

Texto

La solidaridad

Tema

Proyecto Educativo Institucional (PEI)

Categoria de observacién

Observaciones

Comprende el significado de
palabras, enunciados,
expresiones, graficas e
ilustraciones del texto.

Al ser un texto que aborda un aspecto social de la vida cotidiana (la solidaridad) y no un
texto de un area especifica, los estudiantes lograron reconocer y comprender el significado
de las palabras y expresiones dadas en el texto, puesto que estaban familiarizados con el
vocabulario y expresiones expuestas. Todos los estudiantes evidenciaron dominio del texto
ya que sus aportes en la discusion posterior a la lectura fueron muy coherentes.

Identifica la intencion
comunicativa del autor.

A pesar de que los estudiantes lograron comprender la idea general del texto, tan solo 5
estudiantes de 12 asistentes a esta sesion, lograron identificar la intencién comunicativa del
autor, la cual era subrayar la necesidad de una concepcidon mas diferencial del desarrollo. Al
indicarnos, la lectura, que la solidaridad es un sentimiento profundo y que su ejercicio es
valido cuando sus miembros se reconocen como personas y respetan mutuamente sus
derechos; nos indica la necesidad de una concepcidn real del desarrollo. Los estudiantes
presentaron dificultades para identificar esta idea y en su lugar consideraron que la intencién
del autor era hacer un urgente llamado a la conciencia de los seres humanos.

Deduce informacion puntual a
partir del texto base.

Los estudiantes en este descriptor especifico demostraron dominio de la deduccién e
inferencia de informacion puntual a partir del texto trabajado. 15 estudiantes de 17 lograron
lo solicitado en este descriptor, alcanzando de esta forma la habilidad de andlisis, la cual
segun la taxonomia de Bloom pertenece a las habilidades de alto orden.

Organiza las ideas de un texto
para cumplir con un propésito
comunicativo determinado.

En contraste con la sesion anterior, en esta oportunidad la mayoria de los estudiantes
lograron desarrollar este descriptor especifico, puesto que organizaron sus ideas y
cumplieron con el proposito comunicativo de la sesion, el cual era participar en la discusién
que se realizd después de la lectura. Los estudiantes hicieron aportes coherentes y
relacionaban ideas del texto con ideas propias; sin embargo, no las fundamentaban con
experiencias vividas o con la opinidn de alguien mas que le diera validez a su punto de vista.
Al final 12 estudiantes lograron transmitir sus ideas de forma clara y lograron compartir con
sus compafieros sus apreciaciones acerca de la lectura. Tan solo 5 estudiantes prefirieron
escuchar a los demaés sin compartir sus puntos de vista.

Interpreta el texto mas allé de
la forma y el contenido para
comparar, asociar, relacionar,
jerarquizar, analizar,
comprobar, sintetizar y
contextualizar la informacion
local y general del texto.

En esta sesion los estudiantes consiguieron ir mas all4 del contenido literal del texto. La
mayoria de los estudiantes logré enmarcar la informacion de la lectura en contextos reales,
ellos no solo sefialaron lo que ya se habia dicho en la lectura, sino que también asociaron el
tema propuesto con experiencias propias y compararon las ideas presentadas en el texto con
situaciones que se viven en nuestra sociedad con respecto a la solidaridad. Asimismo, el
tema y el tipo de texto abordados en esta sesion favorecieron la participacion de los
estudiantes ya que ellos se sintieron identificados con el tema, lo que les permiti6 analizar la
informacién y relacionarla con situaciones reales a que ellos se ven enfrentados en su
cotidianidad.

Relaciona contenidos con
variables contextuales de la
experiencia cotidiana

Al ser un texto que abordd temas de interés para los estudiantes tales como la solidaridad, el
poder, la cooperacion, el bien propio y el bien comun los estudiantes pudieron hablar desde
sus experiencias y vivencias personales y sociales. La mayoria de los estudiantes logré
relacionar los contenidos de dicha lectura con sus experiencias cotidianas, a excepcion de 5
estudiantes, los cuales después de 4 sesiones siguen presentando dificultades para expresar
Sus opiniones y experiencias.

Evidencia de participacion y
trabajo cooperativo.

La participacion en esta sesion mejor6 sustancialmente, hay mas estudiantes involucrados e
interesados en compartir sus puntos de vista y experiencias; sin embargo, el trabajo
cooperativo aln es bajo, puesto que cada uno da su opinién pero no se preocupan por apoyar
las ideas 0 puntos de vista de otros compafieros; ademas, los estudiantes en ocasiones no
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respetan cuando otro compafiero esta hablando.

Evidencia de confianza en si
mismo con respecto a dar sus
opiniones en voz alta

En las primeras 3 sesiones se pudo observar que los estudiantes evitaban compartir sus
opiniones en voz alta y que habia falta de confianza para hablar en publico. Sin embargo
cabe resaltar que en esta sesion el nimero de estudiantes que presentaban dificultad para
participar y expresar sus ideas redujo notablemente. Los estudiantes empiezan a sentirse mas
cdémodos con las sesiones y quieren participar de ellas.

Observaciones generales

La sesién inici6 a las 7:10 pm se socializo lo que se iba a realizar ese dia, se llamé a lista y
se dio inicio a la sesi6n con una actividad de calentamiento, todos participaron y se
divirtieron con la actividad. Esta actividad de calentamiento fue de mucha utilidad y los
estudiantes la valoraban mucho, puesto que esto permiti6 empezar cada sesién con un
ambiente ameno de relajacion y de concentracion. Posterior a esto, se inicio el momento de
lectura en voz alta, liderado por las encargadas del proyecto, la lectura no fue muy extensa, y
el vocabulario era conocido para ellos, aun asi el texto fue leido dos veces, con el fin de que
los estudiantes no pasaran por alto detalles importantes de la lectura. En esta ocasién el texto
guia no fue entregado. Después de la lectura del texto, a los estudiantes se les entrego una
hoja con 4 preguntas de seleccién maltiple con Unica respuesta, los estudiantes se pudieron
organizar en parejas para dar solucién a dichas preguntas, ya que la discusién que se genera
con el compafiero es muy enriquecedora. Después de que los estudiantes ya habian resuelto
las preguntas, se continud con la socializacion de las mismas, ellos debian justificar sus
elecciones y dar sus opiniones acerca del texto. Finalmente, se les entregd la encuesta tipo
likert para conocer las apreciaciones de ellos con respecto a las actividades realizadas, al
texto utilizado y a la dindmica de la clase, asi mismo, para conocer las lecciones aprendidas
que tuvieron.

Anexo 2.5

Diario de Campo de la Estrategia de Lectura Interactiva en Voz Alta

Institucién Educativa y Unidad Central del Valle, Fechay Hora | Septiembre 18 del 2017
semestre Facultad de Ciencias de la De 7:10 a 8:00 pm
Educacion, Séptimo
semestre
Intervencion Quinta

Texto

Posibilidades que ofrecen los PEI en Colombia

Tema

Proyecto Educativo Institucional (PEI)

Categoria de observacién

Observaciones

Comprende el significado de
palabras, enunciados,
expresiones, gréficas e
ilustraciones del texto.

En esta intervencidn, los estudiantes tuvieron dificultades para definir algunas palabras del
texto abordado; por lo tanto, se debi6 explicarles conceptos y que ellos intentaran explicarlo
de otra manera; sin embargo, los estudiantes repetian lo ya dicho.

Identifica la intencién
comunicativa del autor.

Los estudiantes no lograron identificar la intencion comunicativa del autor.

Deduce informacion puntual a
partir del texto base.

Los estudiantes tuvieron dificultades en deducir informacién puntual del texto debido a que
se trataba de un texto largo con informacion poco conocida para ellos.

Organiza las ideas de un texto
para cumplir con un proposito
comunicativo determinado.

Los 3 estudiantes al principio decian palabras sueltas de lo que recordaban el texto; sin
embargo, luego de leerles algunos fragmentos del texto, los estudiantes lograron organizar
sus ideas para cumplir con el propésito comunicativo de las preguntas.

Interpreta el texto mas allé de
la forma y el contenido para
comparar, asociar, relacionar,
jerarquizar, analizar,
comprobar, sintetizar y
contextualizar la informacion
local y general del texto.

Los estudiantes que participaron lograron sintetizar la informacién contenida en el texto,
hablando sobre los aspectos mas importantes, y concluyendo con reflexiones. No lograron
analizar la problematica contenida en el texto, ya que estaba inmersa en sus contenidos. Lo
que indica que los estudiantes siguen enfocandose en aspectos que literales del texto,
evitando ir mas alla de su forma y contenido.
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Relaciona contenidos con
variables contextuales de la
experiencia cotidiana

Sélo un estudiante relaciond una idea contenida en el texto con una situacion de la vida
cotidiana. Esto también debido al tipo de texto, ya que los temas sobre PEI utilizaban
conceptos desconocidos en los cuales ellos no han tenido experiencia.

Evidencia de participacion y
trabajo cooperativo.

Hubo poca participacién, solo 3 estudiantes dieron sus opiniones en el debate, esto es debido
a que la hora de salir al descanso se acercaba, y estdn mas concentrados en salir o hacer
tareas de otra &rea, a participar en la actividad propuesta

Evidencia de confianza en si
mismo con respecto a dar sus
opiniones en voz alta

Sélo 3 estudiantes mostraron confianza en si mismos al momento de compartir sus opiniones
en voz alta, los demas sblo escuchaban o hacian otras tareas no relacionadas con la sesion.

Observaciones generales

La clase comenz6 20 minutos después de la hora acordada ya que el profesor de la
asignatura debia explicar un tema. Por esta razon, no se pudo hacer actividad de
calentamiento. el texto se leyd dos veces. los estudiantes estuvieron atentos al momento de
la lectura; no obstante, al iniciar el debate a las 7:50 pm, la mayoria de los estudiantes
estaban ansiosos por salir a sus respectivos descansos, lo que provoc6 poca participacién en
esta sesion. Sdlo 3 estudiantes participaron, intentando responder con el propdsito
comunicativo de cada pregunta.

Anexo 2.6

Diario de Campo de la Estrategia de Lectura Interactiva en Voz Alta

Institucién Educativa y Unidad Central del Valle, Fechay Hora | Octubre 2 del 2017
semestre Facultad de Ciencias de la De 7:10 a2 8:00 pm
Educacion, Séptimo
semestre
Intervencion Sexta
Texto Dificultades para elaborar un Proyecto Educativo Institucional
Tema Proyecto Educativo Institucional (PEI)

Categoria de observacién

Observaciones

Comprende el significado de
palabras, enunciados,
expresiones, gréficas e
ilustraciones del texto.

Los estudiantes lograron comprender los significados de palabras y expresiones contenidas
en el texto abordado. El vocabulario contenido en el texto era conocido por la poblacion.

Identifica la intencién
comunicativa del autor.

Los estudiantes lograron identificar la intencién del autor con el texto, esto se pudo
identificar gracias a que los estudiantes se dieron cuenta que el proposito del era explicar las
dificultades para elaborar un Proyecto Educativo Institucional.

Deduce informacion puntual a
partir del texto base.

Los estudiantes estuvieron en la capacidad de hacer deducciones e inferencias a partir del
texto entregado.

Organiza las ideas de un texto
para cumplir con un propdsito
comunicativo determinado.

Se observo el esfuerzo de los estudiantes para expresar sus opiniones de manera organizada.
Una estudiante resalto al responder cada pregunta de manera acertada y elaborada, lo que
indica que prestd atencion a la lectura y logré comprenderla, esto provocod que los
estudiantes recordaran partes de la lectura, y comenzaran a organizar sus ideas.

Interpreta el texto mas alla de
la forma y el contenido para
comparar, asociar, relacionar,
jerarquizar, analizar,
comprobar, sintetizar y
contextualizar la informacion
local y general del texto.

Los estudiantes lograron cumplir con lo especificado en este descriptor. En el momento del
debate, los estudiantes contextualizaron y compararon los contenidos del texto con sus
conocimientos previos. Ademas, se generd una pequefia discusion entre dos estudiantes
apoyando y refutando lo que el otro comentaba.

Relaciona contenidos con
variables contextuales de la
experiencia cotidiana

Los estudiantes tuvieron dificultades al relacionar sus opiniones con contextos reales. Sin
embargo, al releer un fragmento, algunos estudiantes dieron ejemplos con respecto a lo
leido.

Evidencia de participacion y

La participacidn en esta sesion fue activa; no obstante, cuando algunos estudiantes trataban
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trabajo cooperativo.

de dar su opinidn, se sentian intimidados ante sus propios compafieros, ya que ellos hacian
bulla, se reian o hablaban mientras un compariero participaba. Lo que indica que hace falta
fortalecer el trabajo cooperativo y el respeto hacia sus compafieros

Evidencia de confianza en si
mismo con respecto a dar sus
opiniones en voz alta

Algunos estudiantes mostraron confianza en si mismo al momento de compartir sus ideas
sobre el texto en voz alta, ya que tenian organizadas sus ideas y querian dar una buena
impresion.

Observaciones generales

La sesién comenzo6 a las 7:10 con una actividad de calentamiento llamada el seméaforo, la
persona que quedara atrapada debia opinar acerca de algunas dificultades que tiene un PEI.
Todos los estudiantes participaron activamente. Mientras se hizo la lectura interactiva en voz
alta, los estudiantes estuvieron atentos; incluso, aquellos que en intervenciones anteriores no
lo habian estado. Cuando se inici6 el debate por medio de preguntas abiertas, algunos no
recordaban partes de la lectura que se acababa de realizar, asi que se releyé el texto. La
mayoria de estudiantes participaron al dar sus opiniones sobre las preguntas. Cumplian con
el proposito comunicativo de ellas. Una estudiante daba respuestas organizadas y
coherentes. Al final, se gener6 una pequefia discusion entre dos estudiantes que tenian
opiniones diferentes. Luego, se dio entrega de la encuesta tipo Likert para conocer las
apreciaciones de los estudiantes con respecto a la sesion.

Anexo 2.7

Diario de Campo de la Estrategia de Lectura Interactiva en Voz Alta

Institucién Educativa 'y Unidad Central del Valle, Fechay Hora | Octubre 2 del 2017
semestre Facultad de Ciencias de la De 8:20 2 9:10 pm
Educacion, Séptimo
semestre
Intervencion Séptima
Texto Ruta para el mejoramiento contintio
Tema Proyecto Educativo Institucional (PEI)

Categoria de observacién

Observaciones

Comprende el significado de
palabras, enunciados,
expresiones, gréficas e
ilustraciones del texto.

En esta ocasion la tematica de la lectura fue Proyecto Educativo Institucional (PEI), en esta
ocasion se decidié hablar sobre la guia 34 (ruta para el mejoramiento continuo). El texto
contenia expresiones y vocabulario propio de este tema, por lo que en esta ocasiéon fue
necesario explicar conceptos con los cuales ellos no estaban familiarizados. Para que los
estudiantes tuvieran méas claridad del texto, se les entregd una gréfica que resumia la
informacién relevante. Con ayuda de la gréfica y aclaraciones de algunos conceptos, los
estudiantes lograron comprender en gran parte los significados de las palabras, enunciados y
expresiones contenidas en el texto.

Identifica la intencion
comunicativa del autor.

Los estudiantes lograron identificar el propésito del autor con el texto, esto se pudo
identificar gracias a que los estudiantes se dieron cuenta que la intencion del escritor era
explicar las tres etapas para el mejoramiento continuo en las instituciones y los pasos que
cada una tiene.

Deduce informacién puntual a
partir del texto base.

A pesar de que el texto tenia cierta complejidad, debido al vocabulario, expresiones y
conceptos desconocidos, los estudiantes lograron comprender la idea general del texto y de
esta forma lograron deducir situaciones a partir de la informacién contenida en el texto; por
ejemplo, los estudiantes dedujeron que las tres etapas del mejoramiento continuo deben
repetirse periddicamente puesto que son parte de un ciclo que busca corregir y organizar los
procesos y acciones de una institucion.

Organiza las ideas de un texto
para cumplir con un propdsito
comunicativo determinado.

En este caso, los estudiantes debieron realizar un esquema después de la lectura, distinto al
que ya se les habia entregado como ejemplo, los estudiantes lo realizaron y finalmente lo
sustentaron, cada grupo debia dar un aporte. Es por ello, que en esta ocasion no hubo
inconvenientes con la organizacion de las ideas y la comunicacion de las mismas.

Interpreta el texto mas alla de
la forma y el contenido para

Los estudiantes estuvieron en la capacidad de relacionar los procesos de mejoramiento en las
instituciones con los procesos de mejoramiento en la vida cotidiana. Gracias a sus
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comparar, asociar, relacionar,
jerarquizar, analizar,
comprobar, sintetizar y
contextualizar la informacion
local y general del texto.

conocimientos previos hablaron de la matriz DOFA con propiedad, argumentando que no
solo se debe identificar las fortalezas y debilidades de una institucion, sino también, las
personales. Ellos afirmaban que cuando una persona reconoce sus fortalezas estd en la
capacidad de saber como aportar al mejoramiento de la empresa en la que trabaja o del
entorno en el que se desenvuelve, asi mismo, cuando conoce sus debilidades esta en la
capacidad de buscar los medios o acciones para mejorarlas.

Relaciona contenidos con
variables contextuales de la
experiencia cotidiana

Al inicio de la sesion les fue dificil relacionar el contenido de la lectura con experiencias
propias o cotidianas, porque aun no habian comprendido ciertos conceptos del textos; sin
embargo, al final de la sesion, después de la discusién y cuando ya se habia puesto en
contexto la lectura y se habian dado ejemplos, los estudiantes lograron relacionar un aspecto
clave en el mejoramiento continuo segun la guia 34 el cual es: la conformacion de grupos de
trabajo y la definicion de responsables, como con el ordenamiento de las tareas y el
establecimiento de tiempos y plazos para realizarlas, con las actividades que realizan a
diario en el ambito universitario o en sus vidas cotidianas.

Evidencia de participacion y
trabajo cooperativo.

En esta ocasion los estudiantes tenian el deber de participar pues cada grupo debia socializar
el grafico que habian elaborado, sin embargo, hubo algunos estudiantes que hablaron méas
que otros dentro del grupo, por lo cual fue necesario hacer preguntas a los estudiantes que no
participaban o que comentaban sus ideas a los compafieros para que estos las expresaran en
voz alta.

Evidencia de confianza en si
mismo con respecto a dar sus
opiniones en voz alta

Al ser un tema del cual no tenian mucho dominio, los estudiantes se sintieron cohibidos para
participar. No obstante el trabajo en grupo ayudo a fortalecer conceptos e ideas vagas, al
final de la sesion los estudiantes realizaban preguntas y también aportaban desde sus
conocimientos previos.

Observaciones generales

La sesién inici6 a las 7:10 pm se socializo lo que se iba a realizar ese dia, se llam6 a lista y
se dio inicio a la sesion con una actividad de calentamiento de la cual todos fueron
participes. Posterior a esto, se inicié el momento de lectura en voz alta, liderado por las
encargadas del proyecto, en esta ocasion la lectura era mas extensa, puesto que las lecturas
estaban subiendo de nivel y el vocabulario no era desconocido para ellos en términos de
palabras de las cuales no supieran sus significados, por el contrario si habian conceptos
como: areas de gestion, plan de mejoramiento institucional, gestion directiva, gestion
pedagogica, gestiébn de administracion de recursos y la gestibn de proyecciéon a la
comunidad con los cuales no estaban familiarizados, es por ello que el texto debio ser leido
dos veces al tiempo que se iba aclarando estos conceptos y dando ejemplos practicos para
que pudieran hacer una mejor relacién y analisis.

En esta ocasion el texto guia no fue entregado, pero si se les entrego una grafica que
esquematizaba el contenido del mismo. Después de la lectura del texto, a los estudiantes se
les entrego una hoja con dos preguntas, la primera consistia en realizar otro esquema de la
lectura teniendo en cuenta el ejemplo presentado por las docentes, la segunda pregunta pedia
desde la perspectiva de cada uno, explicar qué finalidad tenia la aplicacion del plan de
mejora en las instituciones educativas.

Los esquemas y respuesta de los estudiantes fueron muy centrados y coherentes; no
obstante, el momento clave, era la discusion y la socializacion de las respuestas que habian
plasmado en el papel. Momento en el cual la mayoria de los estudiantes participaron y
aquellos que no tomaban la iniciativa fue necesario realizarles preguntas para conocer sus
aportes y percepciones.

Los estudiantes se pudieron organizar en parejas o trios para dar solucion a dichas
preguntas, pues se considera que la discusién que se genera con el comparfiero es muy
enriquecedora. Finalmente, se les entregd la encuesta tipo likert para conocer las
apreciaciones de ellos con respecto a las actividades realizadas, al texto utilizado y a la
dinamica de la clase, asi mismo, para conocer las lecciones aprendidas que tuvieron.

Es necesario mencionar también que si bien hay estudiantes que empiezan a mostrar interés
en el proceso de desarrollo de la lectura critica hay otros que no, pues con sus actitudes en
clase, como estar en el celular, hacer trabajos de otras asignaturas, entre otras cosas
demuestran que para ellos la lectura no es una actividad relevante y que puede estar en un
segundo plano. Se han implementado o estrategias para que esto no ocurra; sin embargo la
actitud de algunos estudiantes prevalece.
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Diario de Campo de la Estrategia de Lectura Interactiva en Voz Alta

Institucién Educativa y Unidad Central del Valle, Fechay Hora | Octubre 9 del 2017
semestre Facultad de Ciencias de la De 7:10 a 8:00 pm
Educacion, Séptimo
semestre
Intervencion Octava

Texto

10 Cualidades que debemos promover en la labor docente

Tema

Proyecto Educativo Institucional (PEI)

Categoria de observacion

Observaciones

Comprende el significado de
palabras, enunciados,
expresiones, gréaficas e
ilustraciones del texto.

En esta sesion los estudiantes no tuvieron inconvenientes con los conceptos, enunciados o
vocabulario contenido en la lectura. Por el contrario la disfrutaron y mostraron interés en el
tema tratado. Los estudiantes daban opiniones claras y utilizaban vocabulario diferente al de
la lectura, lo que indica que comprendieron los significados, enunciados y expresiones del
texto.

Identifica la intencién
comunicativa del autor.

Los estudiantes no presentaron problemas para identificar la intencion del autor, esto fue
posible evidenciarlo gracias a que sus opiniones estaban relacionadas con la idea principal
del texto, sus ideas no estaban alejadas de lo que la autora Gladys Milena Vargas queria
expresar en su escrito.

Deduce informacion puntual a
partir del texto base.

Los estudiantes estuvieron en la capacidad de hacer deducciones e inferencias a partir del
texto entregado. Tan solo 4 estudiantes presentaron dificultad con este descriptor especifico,
esto debido a que no estuvieron atentos durante la lectura.

Organiza las ideas de un texto
para cumplir con un propésito
comunicativo determinado.

Al ser un tema de gran incumbencia para ellos, se esforzaron por aportar desde sus
conocimientos, también trasmitieron dudas, porque deseaban aclarar ideas que no habian
comprendido. Todos los estudiantes a excepcién de 4 cumplieron con el propésito
comunicativo de la sesion, unos de manera mas organizada que otros; sin embargo se
reconoce el esfuerzo y el empefio que realizan para poder contribuir con el desarrollo de las
actividades propuestas.

Interpreta el texto mas alla de
la forma y el contenido para
comparar, asociar, relacionar,
jerarquizar, analizar,
comprobar, sintetizar y
contextualizar la informacion
local y general del texto.

13 estudiantes de 17 lograron extrapolar las ideas del texto a situaciones y contextos reales
que se viven en las aulas de clase. Cada uno desde sus experiencias vividas y conocimientos
previos acerca del tema de las cualidades que los docentes deben promover en su labor
diaria logro asociar y relacionar lo planteado tedricamente con situaciones del contexto
practico. Ademas, realizaron la comprobacidn de muchas situaciones planteadas en el texto
que realmente suceden en la cotidianidad. De igual forma, los estudiantes lograron ser
propositivos, proponiendo otras cualidades que se deben desarrollar diferentes a las que
planteaba la lectura.

Relaciona contenidos con
variables contextuales de la
experiencia cotidiana

En especial 1 estudiante logro realizar esta relacion; si bien los demas estudiantes
relacionaban la lectura con situaciones hipotéticas, este estudiante logro relacionarla con
vivencias personales desde la docencia, conto situaciones que le habian sucedido y
argumentaba que muchas de esas situaciones estaban relacionadas con la tematica que se
estaba abordando en ese momento. Después de que este estudiante realizo esta relacion de
contenidos con sus experiencias cotidianas mas estudiantes empezaron a hacerlo y
finalmente 10 estudiantes de 17 lograron este descriptor especifico.

Evidencia de participacion y
trabajo cooperativo.

La octava sesion fue de gran avance en el aspecto participativo y de cooperacion. Los
estudiantes muestran interés en participar voluntariamente sin necesidad de que se les haga
preguntas. Participan en repetidas ocasiones y cooperan entre ellos para que las ideas sean
complementadas. En esta sesion se vio un avance significativo en este aspecto.

Evidencia de confianza en si
mismo con respecto a dar sus
opiniones en voz alta

Los estudiantes se sentian familiarizados y cdmodos con el tema, lo que desencadeno
motivacion en ellos para participar y sentirse confiados de dar sus opiniones. La temética de
esta sesion que esta estrechamente relacionada con su programa fue de gran ayuda para el
desarrollo de este descriptor especifico.

Observaciones generales

La sesion inicio a las 7:10 pm se socializo lo que se iba a realizar ese dia, se llamo a lista'y
se dio inicio a la sesion con una actividad de calentamiento de la cual todos fueron
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participes. Posterior a esto, se inicié6 el momento de lectura en voz alta, liderado por las
encargadas del proyecto. En esta ocasion la lectura fue moderada, es decir, ni muy corta ni
muy larga y fue amena para ellos, esto se hizo evidente gracias a los comentarios percibidos
en la escala de Likert, en la cual expresaron que les gusto el texto empleado. Sin embargo;
se pudo evidenciar que muchos de los estudiantes tienen problemas para estar concentrados
por un tiempo prolongado, su atencion se va muy facil, ya sea porque a un compariero se le
cayo6 el celular o porque afuera del salon estén realizando otras actividades, como fue el caso
de este encuentro, pues la cancha de futbol queda detras del salon en el que se realizaron las
sesiones de lectura y ese dia hubo actividad fisica en ella. Por esta razon fue necesario leer el
texto dos veces.

Otro aspecto que se debe mencionar, es que si bien a los estudiantes les parecid interesante
el texto, no estuvieron muy conformes o a gusto con el hecho de que después de la lectura
tuvieran que escribir acerca de la misma. En la sesion anterior ya habian tenido que expresar
sus ideas no solo en la socializacién sino también por escrito pero lo que tuvieron que
escribir en ese momento fue muy poco; sin embargo, ya en esta sesion se les solicito escribir
ideas mas completas y elaboradas que contuvieran 5 o mas lineas o renglones. A los
estudiantes se les solicito que mencionaran otra cualidad que debe promover el maestro en
su labor docente y se les solicito escribir un parrafo de cinco o méas lineas en las que
hablaran acerca de uno de los diez aspectos mencionados en el texto. Los estudiantes se
pudieron organizar en grupos para cumplir con la actividad propuesta, pues se considera que
la discusion que se genera con el compafiero es muy enriquecedora

Todos los estudiantes cumplieron con la solicitud, la mayoria de los escritos tenian
coherencia e ideas claras soportadas con el texto e incluso otros puntos de vista; no obstante,
3 grupos, es decir, 8 estudiantes presentaron ideas poco completas, sin fundamentos claros,
sus escritos en lugar de contener oraciones contenian palabras sueltas sin explicaciones
claras.

Finalmente, se les entregd la encuesta tipo likert para conocer las apreciaciones de ellos con
respecto a las actividades realizadas, al texto utilizado y a la dinamica de la clase, asi mismo,
para conocer las lecciones aprendidas que tuvieron.
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Diario de Campo de la Estrategia de Lectura Interactiva en Voz Alta

Institucién Educativa y
semestre

Octubre 9 del 2017
De 7:10 2 8:00 pm

Unidad Central del Valle,
Facultad de Ciencias de la
Educacion, Séptimo

Fechay Hora

semestre
Intervencion Novena y décima intervencion
Texto Jaime Garz6n y la educacién que nos sobra
Tema Proyecto Educativo Institucional (PEI)

Categoria de observacion

Observaciones

Comprende el significado de
palabras, enunciados,
expresiones, gréaficas e
ilustraciones del texto.

En estas sesiones, los estudiantes lograron comprender el vocabulario y las expresiones
contenidas en el texto. No hicieron pregustas para conocer algln termino.

Identifica la intencion
comunicativa del autor.

La mayoria de los estudiantes fueron capaces de identificar el propésito que el autor tenia
con el texto, estando de acuerdo en gue se trataba de un texto reflexivo

Deduce informacion puntual a
partir del texto base.

Los estudiantes estuvieron muy conectados con la tematica del texto, hicieron deducciones e
inferencias acerca de los fragmentos que mas les llamaron la atencién.

Organiza las ideas de un texto
para cumplir con un propésito
comunicativo determinado.

Se observé que la mayoria de los estudiantes compartieron opiniones mas elaboradas y
coherentes. Sélo dos personas respondian con palabras sueltas.

Interpreta el texto mas alla de
la forma y el contenido para
comparar, asociar, relacionar,
jerarquizar, analizar,
comprobar, sintetizar y
contextualizar la informacion
local y general del texto.

La mayoria de los estudiantes cumplieron con este descriptor especifico, comparando,
relacionando y comprobando la informacién con eventos del pasado. Otros, se basaban en la
opinién del compafiero para complementar la idea, otro estudiante citdé un autor para
argumentar su opinién y otros, citaban partes del texto; lo anterior indica que el avance de
los estudiantes en lectura critica ha aumentado. También, algunos estudiantes refutaban lo
que otro compafiero decia y citaban a profesores de su facultad.

Relaciona contenidos con
variables contextuales de la
experiencia cotidiana

Los estudiantes en estas dos intervenciones lograron relacionar los contenidos del texto con
ejemplos de situaciones de la vida real.

Evidencia de participacion y
trabajo cooperativo.

La participaciéon fue muy activa y la cooperacion del grupo se vio reflejada en el respeto
cuando sus compafieros tomaban la palabra, caso que no se daba en las anteriores
intervenciones, los estudiantes tomaron conciencia de la importancia de desarrollar sus
habilidades critica, ya que no solo sirven para un examen sino también para analizar
situaciones de su diario vivir.

Evidencia de confianza en si
mismo con respecto a dar sus
opiniones en voz alta

Los estudiantes mostraron confianza en si mismos para expresar sus opiniones sin temor a lo
que dijeran los demés a excepcion de 3; estaban muy familiarizados con el tema y querian
demostrar al maximo lo que pensaban sobre ello.

Observaciones generales

La sesion comenzd a las 8:20 y tuvo una duracion de 100 minutos. Se inicié con una
actividad de calentamiento Iudica que requeria concentracién para realizar el movimiento
adecuado. En el momento de la lectura en voz alta, los estudiantes permanecieron en
silencio y atentos, el texto se leyo dos veces para que los estudiantes retuvieran y
comprendieran informacion suficiente del texto. En el momento del debate, la participacion
fue activa, la mayoria tenia la disposicion de compartir sus ideas con sus compafieros debido
a que el texto hablaba sobre la educacion en Colombia y los cambios que se podrian hacer.
Los estudiantes con sus respuestas mostraron un avance significativo en lectura critica, esto
se evidencia comparando las primeras sesiones con las ultimas. Por Gltimo, en la escala
Likert, los estudiantes escribieron frases mas extensas pasando de escribir una oracién de
una linea a escribir parrafos de 3 a 4 lineas.




Anexo 3. Encuesta con Respuesta Tipo Likert

Objetivo: Conocer las apreciaciones de los participantes con respecto a la sesion.
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Muy
bueno

©

Bueno

S

Regular

©

Malo

9

Muy
Malo

Actividad de
calentamiento

Estrategia aplicada

Textos utilizados

4.

Tiempo empleado

Lecciones aprendidas:

Comentarios sobre la sesion:
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Anexo 4: Prueba diagnostica

Lectura Interactiva en Voz Alta: Una propuesta para potenciar la lectura critica en un grupo
de estudiantes de la Facultad de Ciencias de la Educacion del programa de Licenciatura en

Educacion Fisica, Recreacion y Deporte.

Diocelis M. Rodriguez Céardenas

Morelia Martinez Gonzalez

Examen diagnostico para tesis de grado

Unidad Central del Valle del Cauca (UCEVA)
Facultad de Educacion
Licenciatura en Educacion Fisica, Recreacion y deporte

Séptimo semestre

Nombre:
Edad:
Sexo:
Ciudad:
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RESPONDA LAS PREGUNTAS 1 A 3 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION

Los nuevos templos

Los cenfros comerciales surgen en la medida en que hay desvalorizacian del
centro de los ciudades y una pérdida de funcicnes de los sitios que en ofras
épocas convocaban alli a la ciudadania: lo plaza poblica, los grandes teatros v
las instancios gubemamentales que se desplazan hacia lugares que se suponen
mds convenientes. “Descuidamos tanto la calle que la simulacién de la caolle
triunfa”, dice el arguitecto Maurix Sudrez, experto en el fema.

El centro comercial es escenografia, v crea una ilusion de interaccion civdadana
que en realidad no existe. Lo contrario al vecindario y al barrio, lugares que en
sociedades sanas propician el encuentre vy la solidaridad. El centro comercial
da estatus. Alli se va no solamente a ver v ser visto, sing a exhibir lo que exige
el capitalismo rampante: capacidad de compra. El centro comercial es un lugar
privado que simula ser piblico, donde dejomos de ser ciudadonos para ser
clientes en potencia. Es triste ver cémao se instaura una cultura del manejo del
tiempeo de ocio que hace que las familios prefieran estos lugares que venden la
idea de que consumir es la forma de ser feliz, al parque o la calle que bulle con
sus realidades complejas.

Tormade y adaptado de: Bonnett, Piedad. (2013, febrero 2). Los nuevos templos. El Espsctodor.
Recu per‘ado el 14 de junio de 201 5J de hﬂp:,-'r,-'i»:\mv.e|aperudcr.cc:rn,-'rapinic:m"co|umnu-4':|2565-|c>rs-

nuevos-tem p|-:>5.

M Pregunia 1+ 8

En el enunciado “Alll s& va no solomente o ver y ser visto, sino o exhibir lo que

exige el copitalismo rampante”, lo polabro subroyoda tiene la funcién de

restringir lo informocién de lo idea anterior.
explicor lo anctodo en la idea que lo precede.

senalar una oposicidn con lo anotodo previomente.

ocomp

ampliar la informacién de lo anotado previamente.
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‘II Pregunta 2

Segin el texto, los centros comerciales surgen y cobran importancia porgue

la calle no permite la solidaridad y el encuentro entre las personas.
la escencgrafia de la civdad crea una realidad de infercccién compleja.

loz lugares plblicos se han desplazade y el centro ho perdido su valor.

oOo® >

en los espacios plblicos se genera un proceso de simulacién de lo privado.

‘II Pregunta 3 P -

Una de las estrafegios usadas por la outora para reforzor su argumento es

citar la opinién de un experto en el tema.
hacer alusion o los teatros y a la ploza pdblica.

cuestionar el manejo del fiempo del civdodono.

ON® >

mencionar las demandaos del capitalime.
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RESPONDA LAS PREGUNTAS 4 A 5 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION

i

La espera de la muerte

—&Muerto? —dijo el hambre—. Me aburre la muere. MNadie puede contar
su muerte como ofra aventura.

Estaba sobre la piedra habitual en el rio, las aguas del charco honde parecian
sonar dentro de &l mismo.

—35i llegara la muerte, me tirario al charco. —Porque ella era para &l otro
grafismo, como un aviso en los murcs. Sonrid con severa fristeza, mird las
raomas altas de loureles v yarumaos, las nubes sobre las hojas, el sol en lo
montana, volvio la mirada en derredor de la piedra.

—&Por qué la muerte no le tiene miedo o la vida?
—Pargque son hermanas.

—5i la muerte viene, me tiro al charco haosta gue se retire. —La fisbre lo
habio agotado, pensaba que su temblor era el temblor del agua. Mird hacia
su cvarto, alli estuve buscandolo lo muerte, de alli salic v se acercoba,
definitivamente.

—iMo me agarrard sobre lo piedral

Se desnudd vy se tird al charco para rehuirla. La muerte ocupd su puesto en
lo piedra, nadie la vio en esos minutos, porgue nadie habio en derredor. El
hombre seguia bajo el remolino, alcanzd a pensar que la muerte era mas
rapida v de mayores presencias, pues la habio encontrado también en el
fondo de las aguas, sin fiempo ya para seguir huyendo.

Tomado y adoptode de: Mejic Vellejo, Manuel. (2004). Ctras historias de Balandd.
En Cusntos completos [p. 400). Bogots, D. C.: Alfaguana.

.II Pregunta 4

Lo expresian “Porque son hermanos” hace referencia o lo muerte y
la piedra.

la fisbre.

A,
B. laotristezao.
[
D

la vida.
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lPregunia s+ 8

Lo expresién “La fiebre lo hablo agotado, pensaba que su temblor era el tem-
blor del ogua” indico que el hombre ze enconfroba en un estodo de delirio,
porgue

A. comind mucho entre loureles, yarumes y montanas.

B. <confundia su estade fizsico con el movimiento del agua.
C. podia resbalar de lo piedra y caer al profundo charco.
D

estoba sobre uno piedro, solo y muy ongustiodo.



RESPOMDA LA PREGUNTA 6 Y 7 DE ACUERDO COM LA SIGUIEMTE INFORMACION

Madie es justc por woluntod sine porgue no fiene el poder de cometer injusticics. Ezto lo
percibiremos mejor si nos imoeginomes las cosas del siguiente modo: demos tanto ol justo
come al injuste el poder de hocer lo que cada unc de elloz quisrs, v o continuacidn sigdmoslos
para observar hoste dénde | lleva o ceda uno el desec. Enfonces sorprenderemaos al justo
tomands el mismo comino gue el injusto, siguiendo sus propios infereses, lo que toda criafura
persigue por naturaleza come un bien, perc gue la fuerza de la ley cbligo a seguir el caming
del respeto por la igualdad.

El poder del gue hablo sero efectivo al mé&dme =i cguellos hombres adquirderon una fuerza tal
come la que se dice que ciera vez tuvo (Giges, el anfepazade del lidic. Giges era un postor
que sarvio al entonces rey de Lidia. Un dio socbreving una gron formenta v un ferremoto gue
rasga la tierra v produjo un abismo en el lugor en que Giges llevaba el ganodo a postoreor.
Asombrade al ver este, descendid ol abismo v halld, enfre ofroz maravillos gue narman los
mitos, un cobello de bronce, hueco v con ventanillas, a frovés de las cuales divizd adentro un
caoddver de fameafc mds grande que el de un hombre, segin parecia, v gque no fenla nada
excepte un anille de ore en la mano. Giges le guitd el anille v zalic dal abizmo. Ahoro bien,
los postores hacian sw reunién habitual pora dar al rey el informe menswal concemiente a la
nacienda, cuando llegd Giges llevands el anillo. Traz sentarse enfre los demés, cosualmente
volvid el engaste del anille hocia el inferior de su manc. Al suceder esto == tornd invisible
para loz que estaban sentados alll, guisnas == pusiercn a hablar de &l como =i se hubiera ido.
iges == azsombrd, v luege, examinando el onille, dic vuelta al engaste hodia ofuera v tormd
a hacarse visible. Al advertirlo, experimentd con el onillo para ver =i tenia fal propiedad, v
comprobd que asi era: cuando giraba el engaste hocia odentro, su duefic se hocia invizible,
v cuando lo giraba hecia afuero, se hocdia vizible. En cuwante =2 hubo cercicrade de ello,
maguing el mode de formar porte de los gue fueron a lo rezsidencia del rey comeo informantes
v, una vez alli, sadujo a la meina v con ayuda de elle maté al rey v se apoderd dal reino.

Por consiguients, si hubiese dos anillos comeo el de Giges v == diera uno a un hombra justo
v ofre a uno injusto, ningunc perseveraric en la jusficia ni soperorda abstererse de bienes
ajencs, cuando podrio tanfo opoderorse impunements de lo gue quisiers del mercoda, comao,
al enfrar en las casas, acostarse con la mujer gque prefinera, v tanto matar @ wnos como librar
de las codenas o otros, segln sw voluntad, v hacer tode como si fuera igual @ un dics enire
los hombres. En esto, el hombra juste no hardo noda diferente del injuste, sine gue ambos
marcharian por el mismo comine. E incluso se difo gue esto es una imporfante pruebo de
que nadie es justo si ne es forzado a serdo, por no considerarse o la justicia come un bien
individual, va que alli donde cado uno == cree capaz de cometer injusticias, las comete. En
efecio, fodo hoembre piensa gue la injusticia le brinda més ventajos individuales que la justicia,
v estd en lo cierto, zi habla de acverdo con esto teoria.

Tomado y adaptada da: Platdn. (17E4). Repliblica (libro Il). En Cidlogos feal. 4].
Troduccidn y notas de C. Egoers Lon. Aaodrid, Espofia: Gredos.
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(M TPregunia 6+ 8

2Cudl de los siguientes afirmaciones contradice las ideas que presenta el autor?

A, Algunos personos octdan justamente o pesar de poder actuar de manero
injusta.

B. La injusticia, contrariamente a la justicia, es natural en el ser humano.

C. Adtuar con justicia brinda menos ventajas que hacerlo con injusticia.

D. Lz injusticia, contrariamente a la justicia, se comete voluntariaments.

lPregunia 7+ 8

De los siguientes enunciodosz, Zcudl presento un supuesto subyocente o
la ofirmacion “Tode hombre piensa que la injusticio le brinda més ventajas
individuales que la justicia, y estd en lo cierto, si habla de acuerdo con esta
tecria”®

AL Lo injusticio brinda loz mismos ventajos individuales que la justicio.

B. Lo justicio, al igual gue lo injusticia, brinda ventajos individuales.

C. Lo injusticio, a diferencia de la justicia, brindo pocos ventajos individuales.
D

L= justicia no brinda ninguna de las ventajos individuales que la injusticia

brinda.
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RESPONDA LA PREGUNTA 8 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION

Mil. {2013, marzo 8). [Cericatura]. El Tismpo, secc. Opinidn.

.II Pregunta 8

Con la expresion del cartel, el autor pretende

A. cuestionar gue ze celebre el Dia de la Mujer mas no el dia del hombre.

B. crificar irdnicamente algunas celebracionss culturoles cuestionando su
sinceridad.

C. resoltar los trabojos cotidianos que llevan o cobo las mujeres.

D. ilustrar los hechos que originaron lo celebracidn del Dia de lo Mujer.




Anexo 5. Encuesta de experiencias de los estudiantes en relacion con la lectura.

Experiencias en relacion con la lectura

1. ¢Qué actividad realiza con mayor frecuencia en su tiempo libre?
Escuchar musica

Leer

Ver television

Hacer deporte

Otra

®o0 oW

2. ¢Para usted qué es la lectura?
a. Un entretenimiento
b. Una fuente de saber
c. Unaobligacion
d. Otra

3. Cuando usted lee, lo hace por
Acrecentar su cultura
Informarse

Exigencia académica
Interés propio

o0 o

4. ¢Cuéanto tiempo dedica a la lectura?
Entre 1 o 2 horas diarias

Entre 3 y 5 horas diarias

Mas de 5 horas

Los fines de semana

oo o

5. ¢Qué clase de lecturas prefieres?
a. De superacion personal
b. Académicas
c. Recreativas o de farandula
d. Otra

6. ¢En qué medios prefiere leer?
a. Enlibros
b. En el computador
c. En periodico y revistas
d. Otro

7. ¢Como prefiere leer?
a. Solo

En grupo

Escuchando musica

Viendo televisidon

Otra

© oo
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8.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

¢En qué lugar prefiere leer?

a.

®aogo

En la Universidad
En la biblioteca
Dentro de la casa
Al aire libre

Otro

¢Como obtiene los libros?

a.
b.
C.
d.

Comprados

Prestados

Fotocopiados
Descargados de internet

Compra libros por:

oo oW

Necesidad

Obligacién de las asignaturas
Motivacidén personal
Entretenimiento

No compra

¢Cudndo lee que estrategia de analisis utiliza?

a.

®aoogo

Subraya
Resume
Esquematiza
Hace fichas
Ninguna

¢A qué recursos o ayudas acude para entender un texto?

a

b,
C.
d.

Diccionarios

Otros libros que complementan el tema
Internet

Otra

Su mayor problema para leer es:

a

b,
C.
d.

No tiene habitos de lectura
Falta de tiempo

Carencia de libros

Dificultad en la comprensién

¢Cuantas veces debe leer un texto para comprenderlo?

a.
b.
C.
d.

Cuando la lectura tiene un alto grado de dificultad, usted...

o0 ow

Una vez

Dos veces

Tres veces

Mas de cuatro veces

Relee insistentemente para interpretarla
Busca ayuda para interpretarla

Acude a otros textos para entenderla
Abandona la lectura

146
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17.

18.

19.

20.

21.

22.
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. Después de realizar una lectura, usted, facilmente puede:

a. Explicarla con sus propias palabras
b. Relacionarla con otros textos

c. Deducir significados

d. Hacer una critica por escrito

¢ Como se califica como lector?

a. Excelente

b. Bueno

c. Regular

d. Deficiente

¢Durante el semestre cuantos libros lee?
a. Unlibro

b. Dos libros

c. Tresomas

d. Ninguno

¢ Cudl de las cuatro habilidades comunicativas ejercita mas en clase?
a. Hablar

b. Escuchar
c. Leer
d. Escribir

¢ Cuéndo su profesor le asignaba lecturas en el bachillerato le indicaba como llevarla?
a. Siempre

b. Casi siempre

c. Algunas veces

d. Nunca

¢Las lecturas que le asignaban en el bachillerato llenaban sus expectativas?
a. Siempre

b. Casi siempre

c. Algunas veces

d. Nunca

¢Cdémo evaluaban sus profesores las lecturas que dejaban?
a. Enformaoral y en grupo

b. En forma oral e individual

c. Con trabajos escritos

d. Otro




148

Anexo 6: Prueba final

TEST FINAL DE LECTURA CRITICA

Todas las preguntas del modulo son de seleccién multiple con Unica respuesta,;
incluyen un enunciado y cuatro opciones de respuesta (A, B, C, D), entre las cuales
solo hay una correcta o valida para la pregunta planteada.

RESPONDA LA PREGUNTA 1 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE
INFORMACION:

EL GATO NEGRO

{---) Una noche en que volvio o cosa completamente embriagode, después de una
de mis correrias por la civdad, me parecid gue el gato evitabo mi presencia. Lo
agarré y, asustado por mi viclencia, me mordié ligeramente en la mano. Al instante
se apoderd de mi una furia demoniaco v ya no supe lo que hacia. Fue como =i la
roiz de mi alma se separaro de golpe de mi cuerpo; una maldad mds gue diobdlica,
alimentada por la ginebra, estremecid codo fibra de mi ser. Sacondo del bolsille del
choleco un cortaplumaos, lo abri mientros sujetobao al pobre animal por el pescuszo v,
deliberadaments, le hice zaltar un ojo. Enrojezco, me pongo mas rojo gue un tomate,
siento verglenza, tiemblo mientras escribo toan condenable otrocidad.




Cuande lo razén retornéd con la manena, cuando hube disipade en el sueno los
vapores de la orgla nocturna, sentl que el horror se mezclaba con el remordimients
ante el crimen cometido; pero mi sentimiento era débil y ambiguo, no alcanzoba o
interesar al alma. Una vez mds me hundi en los excesos y muy pronto ahogué en vino
los recuerdos de lo sucedido.

El gaoto, entretanto, mejoraba poco a poco. Cierto que la 4rbite donde faltaba el ojo
presentoba un horrible azpecto, pero el animal no porecia sufrir yo. 5e paseabo, como
de costumbre, por la cosa, aunque, como es de imaginar, huia oterrorizodo al verme.
te quedaba cln baostante de mi antigua manera de ser para sentirme agroviado por
la evidente antipatia de un animal gue alguna vez me habia guerido tanto. Pero ese
sentimientoe no tardd en ceder paso a lo irmtacién. ¥ entonces, para mi calda final &
irrevocable, se presentd el ezpiritu de la perversidad.

Lo filozofia no tiene en cuenta a este sapirity; v, sin embargo, tan seguro estoy de que
mi almo existe como de que la perversidad es uno de los impulsos primordiales del
corazén humaneo, una de las focultades primarias indivisibles, uno de esos sentimientos
que dirigen el cardcter del hombre. 2G0ién no 2e ho sorprendido a si mizmo cien veces
en momentos en que cometio uno accion fonta o malvada por lo simple rozdén de que
no debia cometerla? 2Mo hay en nosotros una tendencia permanente, que enfrenta
descaradamente al buen sentido, una tendencia a transgredir lo que constituye la Ley
por &l solo hecho de serlo? Este espintu de perversidad se presents, come he dicho,
en mi calda final. Y el insondable anhelo que tenia mi alma de vejarse a si misma, de
violentar su propio noturaleza, de hacer mal por el mal mismeo, me incité o continuar vy,
finalmente, a consumar el suplicio gue habla infligido a la inocents bestia.

Una manana, obrando a sangre fia, le pasé un lazo por el pescuezo v lo chorqué en
lo rama de un darbol; lo ahorgué mientras los lagrimaos maonabon de miz ojos y el mas
amargo ramordimiente me opretabo el corozdn; lo ghorgqué porque recordobao gue me
habia gquerido y porque estaba segure de que no me hablia dado motive para matarlo;
lo chorgué porque sabla que, al hacerlo, cometia un pecado, un pecaodo mortal que
comprometeria mi alma hasta llevarla -si ello fuera posible- més ol del alcance de |a
infinita misericordia del Dios mds mizericordioso y mas terrible. (...}

Toemade de: Foe, Edgar A. [Boston, 1843]. El goto negro. En: £ gofo negro v ofros cuentoe de horror.
Barcelone: Editorial Plansta, 1996,
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PREGUNTA 1

En el primer parrafo del texto, el términe deliberadomente

A.  se usa paro indicar gque la occion fue realizada con premeditacion y

conciencia.

B. supone que lo exiroccién del ojo del goto es un occidente de su
duena.,

Z. se wusa parg indicar cudndo uno occidn se realiza con calma,
sosegodomentea.

D. supone que el personaoje pudo cometer la agresién con agrasividad.

RESPONDA LA PREGUNTA 2 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE
INFORMACION:

FL ALBUM

El consejera Cratercv, delgade y seco comeo una flecha, avanzd algunos pasos vy,
dirigiéndose a Serlavis, le dijo:

—Excelencia: olentodos v conmovidos hosta el fondo del corozén por wuestro gron
autoridad y paternal solicitud, en este dia memorable, nosotros, vuestros subordinados,
ofrecemos a su excelencia, como prueba de respeto y de profunda grotitud, este dlbum
con nuestros refrotos, haciendo votos porque vuestra noble vido e prolongue muchos
afos y que por largo tiempo adn, nos honréis con vuestros poterncles ensenanzos en
el comino de la verdod y del progreso; y gue vuestro estandarte zigo flotondo mucho
fiempo aln en la carrera del trabajo y de la conciencia social.

Por la mejilla izguierda de Seravis, llena de arrugaos, se deslizd una ldgrima.

—Senores— dijo con voz femblorosa, —no espercbo yo esto. Estoy emocionado,
profundamente emocionade y conservaré el recuerdo de estos instantes hasta la muerte.
Creedme, amigos mios, os aseguro que nadie os desea como yo tantas felicidades.

Serlavis, octual conzejero de Estodo, dio un abrozo o Croterov, consejero de Estado
Adminiztrativo, que no esperobo semejonte honor y gue polidecid de zatfisfoccion.
Después, calméndoze un poco, estrechd a todos la mano y, en medic del entusiasmo
y de sonoras aclamaciones, se instalé en su coche abrumado de bendiciones. En su
casa le esperaban nuevas asatisfacciones. Durante la comida no cesaron los brindis, los
dizcursos, loz abrozos y loz [Ggrimaos.
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—Senores— dijo en el momenio de los postres, —hace dog horos he sido indemnizado
por todos los sufrimientos que esperon al hombre que se ha puesto al servicio del
deber. Durante toda mi carrera he sido siempre fiel al principio de que no es el pdblico
el gue se ha hecho para nosotros, sino nosotros los gque estamos hechos para €LY hoy
he recibido la mds alta recompenza. Miz subordinodos me han ofrecido este album
que me ha llenado de emocian.

Todos los rostros se inclinaron sobre el dlbum para verlo. —1GQué bonito esl— dijo Clga,
lo hijo de Serlavis. —Estoy segura de gue no cuesta menos de cincuenta rublos. 1Oh, ez
magnfficol 2Me lo dos, popd? Tendré mucho cuidado con él._. IEz ton bonitol

Dezpués de lo comida, Clga == llevd el dlbum o =u hobitacidon y lo guardd en su
armario. Al dio siguiente arrancd los retrotos de los funcionarios firdndolos al suelo y
colocd en zu lugor loz de sus companeros de clazez. Micolds, el hijo pequeno de su
excelencia, recortd los refrotos de los funcionarios y pintd sus frojes de rojo. Colocd
bigotez en los lobios ofertodos v barbos oscuras en sus mentones imberbes. Cuondo no
tuvo mas qué colorear, recortd las siluetos y les atravesd los ojos con una agujo, paro
jugor con ellos o los soldodos. Al consejerc Croterov lo pegd de pie en una cojo de
cerillos y lo llevd colocodo ozf ol dezpacho de su padre.

—Papd, mirc un monumento—. Serlovis se echd o relr, movié la cobeza y, enternecido,
dio un sonoro beso en la mejilla a Micolds. —Anda, pilluelo, enséfaszelo o mama paro
que lo vea ella también.

Antan Chejov
Texdo tomodo v odoptado de: hitp:/fwww: civdodseso. com fextfos cuentos, s/ chejov/el_album_him.

PREGUNTA 2

En el texfo sobresalen dos situaciones, el discurso inicial v la anécdota
final, que se caracterizan, respectivamente, por

lo excelencia y la insensibilidad.

lo responsabilidad v la necedad.
la solemnidad vy lo espontaneidad.
. la incredulidad y la efusividad.

onwrE
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RESPONDA LAS PREGUNTAS 3, 4 Y 5 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE

INFORMACION

Pora guien no ho desarrollodo el sentido de lo histérico, Hisponoomérica oparece
como una realidod homogénea y bastante simple en sus manifestaciones culturales,
sociales y oun geograficas. Dentro de los categorias del vocabulario gque s& ha puesto
en moda en lo ciencios sociales, la parte sur del hemisferio estd constituida por un
conjunto de paises subdesarrollodos econdmicamente, gue poseen uno estructurg
social muy semejante y unos antecedentes histdricos comunes.

Para esta visidn simplificadora, los sociedades hisponcamericanas poseen generclmente
una estructura social formada por dos polos exfremos. De un lado una close social de
terrotenientes de hdbitos v culiuro esponoles, con suz convicciones de hidolguio, su
menoszsprecio del trobaojo, su religiosidod de tipo medieval y su mentalidad arcaizonte.
Suele concederse que o portir de la Independencia (1810) o la herencia cultural
espanola se ogregaron algunas influencias inglesas y francesas que modificaron la
mentalidad y costumbres de la clase dirigente v la divorcioron mdés de las dirigidas.

En el ofro polo de lo sociedod existirion los clozes bojos compuestos por compesinos
de acentuada ascendencia indigena y obreros y artesanos de mentalidad muy cercana
a la de las masas rurales, pues en su gran mayoria tienen origen rural. La cultura de
estos grupos sera lo gue los antropdlogos modemos denominan una cultura folk ©
una subculuro formada por octitudes muy elementales que denuncion su procedencia
compesing y su remoto ancestro indigena. En la etopo actual de transite de lo sociedod
colonial a la sociedad industrial v urbana habria oparecide una amgplia capa de
desclascdos a los cucles se les ha dadeo el nombre de “poblocién marginal”. En una
palabra, estas sociedades a més de rigidas serian inorgdnicas, es decir, no formarian
sociedodes integrodos nocionalmente, no serion nociones en el zenfido moderno vy
occidental.

Ahora bien, no podramos decir que este esquema es totalmente falso v que no sirva
de modelo paro referir la realidod de alguncs palses hisponocamericanos. Algo de esto,
en diferentes grodos, hoy en coda uno de ellos, pero este grado v sus diferencios son
de muchao importancia para el historiodor y son decizsivos poro la comprenszidn de codao
uno de los paises del continente. Mo es totalmente folso esta vizsidn, pero es incompleta
v suele conducir a groves errores de apreciacidn y andlisis.

Temedo de: Jaremilla U 1 {1997), Lo personalidad histdrica de Colombio y ofros ensayos,
nefituto Colombiano de Culiuno, Bogotd.

PREGUNTA 3

Teniendo en cuenta el tema central del escrito, 2en qué tipo de contexto
se ubica mejor®

A, Un debate cientifico sobre el mestizaje en Hispanoamérica.

B. Una discusion académica sobre historia hispanoamericana.

C. Una polémica antropolégica sobre el legado cultural espancl en
Hisponoaomérica.

0. Una controversio politica sobre el subdesarrolle econdmico en
Hispanoamérica.
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PREGUNTA 4

Con la expresion “poblacién marginal”, el autor se refiere explicitamente o

A.  una sociedad rigido e inorgdnica en el sentide modermo y occidental.

B. untérmino con el cual se conoce un segmento poblacional.

C. un concepto usado para contrastar la sociedad colonial con la sociedad
industrial.

D. un sindnimo para lo que los antropdlogos denominan cultura folk.

PREGUNTA 5

2Cudl de las siguientes estrategios argumentativas emplea el autor para
reforzar su punto de vista?

Presenta evidencia empirica o favor de su argumento.

Exalta las moltiples virtudes de su argumento.
Analiza un argumento corrigiendo lo que le parece errénsc.
. Se apoya en ofros argumentos similares al suyo.

onNnwm g
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RESPONDA LAS PREGUNTAS 6, 7 Y 8 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE
INFORMACION

Los nuevos templos

Los cenfros comerciales surgen en la medida en que hay desvalorizoacién del
centro de los ciudades vy una pérdida de funciones de los sifics que en otras
epocas convocaban alli a la ciudadania: la plaza piblica, los grandes teatros y
las instancias gubemamentales que se desplazan hocia lugares que se suponen
mas convenientes. “Descuidamos tanto la calle que la simulacién de lo caolle
triunta”, dice el arquitecto Maurix Sudrez, experto en el tema.

El ceniro comercial es escenografia, y crea una ilusion de interaccion ciudadana
que en realidad no existe. Lo contrario al vecindario v al barrio, lugares que en
sociedodes sanas propician el encuentro y la solidaridad. El centro comercial
da estatus. Alli s& va no solamente a ver y ser visto, sino a exhibir lo gue exige
el capifalismo rampante: copacidad de compra. El centro comercial es un lugar
privade gue simula ser piblico, donde dejamos de ser civdadanos para ser
clientes en potencia. Es triste ver como se instaura una cultura del manejo del
tiempo de ocio que hace que las familios prefieran estos lugares que venden la
idea de que consumir es la forma de ser feliz, al pargue o la calle que bulle con
sus realidades complejas.

Temado ¥ c:dc:ph::::ln de: Bonnett, Piedad. (2013, febrero 2], Los nuevos te rr'.p|-::-5. El Eapac.ﬂ:c'c.".
Recuperade el 14 de junio de 2013, de hitp:/fwwow.elespectader.com/opinion/columna-402545-|os-
ruevos-temples.

PREGUNTA 6
En el enunciado “Alll s2 va no soloamente a ver y ser visto, sino a exhibir lo que

exige el capitalismo rampante”, lo palabra subrayada tiene la funcidén de

restringir la informacidn de la idea anterior.
explicor lo anctado en la idea que la precede.

senclar una oposicidn con lo anctade previamente.

oNn®>

ampliar la informacién de lo anotado previamente.
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PREGUNTA 7
Segdn el texto, los centros comercialez surgen v cobron importancia porgue
A. la colle no permite la solidaridad y el encuentro enfre las personas.
B. lo escenografio de la ciudad creo una realided de inferaccién complejo.
C. loz lugores piblicos se han desplazodo v el centro ha perdido su valor.
D. en loz ezpocios piblicos s2 genero un proceso de simulacidn de lo privado.
PREGUNTA 8

lUno de las estrategios usadas por la autora para reforzar su argumento es

citar lo opinidn de un experto en el tema.
hacer alusion o los teatros y a la plozo poblica.

cuestionar €l monejo del tiempo del civdadanc.

oONn ®m >

mencionar las demandos del capitalisme.
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