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RESUMEN 

 

El proyecto de investigación: “Los métodos interactivos, para generar experiencias 

y aprendizajes significativos en la enseñanza de la Cátedra de Paz en los 

estudiantes del grado 6-6 de la Institución Educativa Moderna de la ciudad de 

Tuluá.” Incentivó el proceso de enseñanza aprendizaje mediante estrategias 

psicopedagógicas basadas en la interacción, cooperación y participación pautando 

una manera determinada de proceder en el aula, donde el estudiante se convirtió 

en el centro de la actividad a través de estudios de casos, murales, mesas 

redondas, simulaciones, proyectos y foros; de esta manera, adquirieron 

experiencias y aprendizajes significativos frente a la estructura y contenido de la 

Cátedra de Paz. 

 

PALABRAS CLAVES: Métodos Interactivos, Estrategias Psicopedagógicas, 

Experiencias y Aprendizajes Significativos, Cátedra de Paz. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

ABSTRACT 

 

The research project " the interactive methods, to generate experiences and 

meaningful learning in  teaching the chair of peace in 6-6 grade students of modern 

educational institution in the city of Tuluá" It encouraged the process teaching and 

learning through educational psychopedagogical strategies based on interaction, 

cooperation and participation In a particular way to proceed in the classroom, 

where the student was the center of activity through case studies, murals, panel 

discussions, simulations, projects and forums and this way students acquired 

experiences and meaningful learning front to the structure and content of the Chair 

of Peace. 

 

KEYWORDS: interactive methods, Psychopedagogical Strategies, Experiences 

and meaningful learning, Chair of Peace.  
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1. TÍTULO 

 

Los métodos interactivos, para generar experiencias y aprendizajes significativos 

en la enseñanza de la Cátedra de Paz en los estudiantes del grado 6-6 de la 

Institución Educativa Moderna de la ciudad de Tuluá. 
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 2. INTRODUCCIÓN  

 

La educación para la paz, no es una opción más, sino una necesidad que toda 

Institución Educativa debe asumir, así mismo, deben existir estrategias pertinentes 

a las características individuales de cada estudiante, razón por la cual, las 

estrategias psicopedagógicas son fundamentales actualmente para generar 

pensamientos divergentes; y para el caso de la asignatura de Cátedra de Paz que 

está articulada en áreas tales como historia, geografía, constitución política y 

democracia, ciencias naturales, educación ambiental, ética y en valores humanos, 

son determinantes en la construcción pacifica de la convivencia de la sociedad 

colombiana, partiendo entonces de la diversidad de la psicohistoria que reside en 

ella y como dice Eleanor Roosevelt “No basta con hablar de paz, uno debe creer 

en ella y trabajar para conseguirla”1, es decir, que no es solo hablar por hablar, 

sino también generar espacios que susciten entornos reflexivos y críticos, que 

permitan la contribución de la paz, y que a través del uso de los métodos 

interactivos sean la piedra angular para generar experiencias y aprendizajes 

significativos en los estudiantes. 

 

Hay que destacar, que la Cátedra de Paz hace parte de las Ciencias Sociales que 

estudia al ente humano, a través de un recorrido histórico dejando valiosas 

enseñanzas que no pueden ser obviadas, enseñanzas que hoy por hoy pasan de 

generación en generación, y muchas de ellas cuentan el por qué hoy día somos lo 

que somos como ciudadanos, además invita a transformar, y generar momentos 

de reflexión en el contexto. Es decir, que la Cátedra de Paz precisa ser una 

asignatura que este al día donde se desenvuelve, razón por la cual, tiene una 

estructura y contenido pertinente para hacer una enseñanza promovida con el 

                                            
1
  ROOSEVELT, Eleanor. Frases sobre paz. Provebia. [en línea] © 2015. [citado 01 octubre 2016]. Disponible en 

internet:<http://www.proverbia.net/citastema.asp?tematica=143>. 

http://www.proverbia.net/citasautor.asp?autor=860
http://www.proverbia.net/citasautor.asp?autor=860
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diálogo, desde el existencialismo que esta disciplina requiere, de modo que el 

aprendizaje funcional cobra relevancia, ya no es copiar por copiar ni recitar por 

recitar, sino todo desde un aspecto propositivo, para qué y por qué sirve y como 

se puede usar en el contexto. 

 

Este proyecto de investigación busca que los métodos en torno a la enseñanza de 

la Cátedra de Paz sean renovados y cambien su postura tradicional, ya que los 

estudiantes de la Institución Educativa Moderna sede Central del municipio de 

Tuluá precisan de aprendizajes significativos, laterales y creativos que le permitan 

no solo recordar sino reflexionar y generar criterios sobre su contexto, donde su 

pensamiento divergente se convierte en un haz bajo la manga para poder 

persuadir y disuadir, a través de, sus propias palabras esta tan enmarañada 

sociedad que con sus avatares pone en juego la misma historia. 
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3. DESCRIPCIÓN DEL PROBLEMA 

 

Actualmente la Cátedra de la Paz es una asignatura relativamente nueva, por lo 

cual en el sector educativo es muy poca la pedagogía que esta ha tenido para ser 

abordada, uno de los mayores riesgos que presenta, es que no se desarrolla bajo 

métodos que propicien la interacción. 

 

Por consiguiente, se evidencia que no se propician espacios de reflexión y criterio 

para que la clase cobre vida en cada una de sus temáticas, se precisa que el 

estudiante pueda crear en dicho espacio un momento reflexivo y creativo para su 

vida, ya que los ejes de trabajo que aborda la Cátedra de Paz permiten entender 

el contexto socio histórico que tiene y ha tenido la nación a lo largo y ancho de los 

siglos, igualmente transforma al ente humano en un ciudadano competente como 

aquel que ve en su salón de clases, un espacio crítico donde se puede contrastar 

pasado y presente dándole vida a esta asignatura. Se necesita, con urgencia 

medios didácticos contemporáneos que hablen el mismo lenguaje de los 

estudiantes, que les ayude a propiciar la imaginación, contesten a los problemas 

desde distintos puntos de vista, alejándolos de la forma habitual permitiéndoles 

encontrar nuevos caminos de solución a los desafíos o a la realidad que vive el 

país. Pero para esto, requiere de docentes críticos que no teman de innovar en 

clase, así no solo los estudiantes se transforman como ser, sino que él mismo 

profesor aprende de dicho aprendizaje significativo. 

 

Con lo anterior, en la Institución Educativa Moderna de Tuluá, Sede Central, se 

observa un demarcado desinterés en el grado 6-6, jornada de la tarde con los 

estudiantes, los cuales asisten a las clases de dicha asignatura regularmente, pero 

los contenidos y su apropiación se dificultan, al verse sometidos a pedagogías 

tradicionales que conllevan al cansancio y apatía, jóvenes muy dispersos  para 
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aprender, lo cual permite pensar en la necesidad de reevaluar el proceso de 

enseñanza aprendizaje. 

 

Bajo esta perspectiva, es viable atender las necesidades de esta comunidad 

educativa, ajustando los temas con técnicas propias de los métodos interactivos 

para generar experiencias y aprendizajes significativos, y así fomentar el 

desarrollo de competencias y posturas críticas en los estudiantes, ya que carecen 

de competencias comunicativas, argumentativas e interpretativas para 

desenvolverse en entornos de manera pacífica. 
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3.1 LA FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

 

¿Cómo los métodos interactivos generan experiencias y aprendizajes significativos 

en la asignatura de la Cátedra de la Paz, a través de la implementación de 

estrategias psicopedagógicas en los estudiantes del grado 6-6 de la Institución 

Educativa Moderna de Tuluá? 
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4. JUSTIFICACIÓN E IMPACTO 

 

En la presente investigación, se aborda la importancia de los métodos interactivos, 

como una propuesta no convencional, generan experiencias y aprendizajes 

significativos en torno al desarrollo de una cultura y educación para la paz y el 

desarrollo sostenible, logrando que los estudiantes asuman posturas críticas y 

reflexivas de su contexto, todo ello con la finalidad de abordar el proceso 

desafortunado de aculturación que ha sufrido el país durante todos estos años, en 

lo relacionado con lo que ha provocado que la nación tenga espacios infortunados 

para entablar caminos que cultiven la paz. De tal forma, hay que hacer de la 

Cátedra de la Paz una asignatura viva, como aquella que asume la cultura de sus 

estudiantes y la convierte en ese fenómeno social de aprendizaje donde ellos 

adquieren herramientas óptimas para aplicarlas a su vida diaria, por lo tanto, el 

conocimiento mismo de ella va más allá de aprender conceptos, fechas, 

personajes y el discurso típico de los valores, se trata más, de comprenderlos 

desde las inteligencias múltiples que convergen en un mismo espacio educativo 

como así lo propone el señor Howard Gardner2 en su teoría. 

 

El trabajo indudablemente, tiene un aporte muy valioso en el que hacer educativo, 

que se da con la aplicación de los métodos interactivos, a través de estrategias 

psicopedagógicas que permiten acceder a una mejor apropiación de 

conocimientos en la enseñanza de la asignatura de la Cátedra de Paz. Esta 

propuesta, beneficia a los agentes involucrados en el acto educativo y la sociedad 

como fin último, brinda herramientas que dinamizan y transforman las clases; pero 

además propicia en el estudiante escenarios y respuestas no convencionales, 

                                            

2
 GARDNER, Howard, Las Inteligencias Múltiples [en línea]. Por: Dr. Hernández González Eduardo R. ©Psicología Online. 

Clínica Psicológica V. Mars - Sueca (Valencia, España). Disponible en versión  HTML en: <http://www.psicologia-
online.com/infantil/inteligencias_multiples.shtml>. 
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donde a ellos mismos les surgen ideas, las asimilan de manera espontánea 

generando soluciones y respuestas eficaces; al mismo tiempo les permite 

proponer sus puntos de vista frente a las actividades propuestas, y entender que 

son parte de un contexto socio histórico que vive una época del postconflicto, 

donde por mas abrupto que sea toda nación tiene el derecho y el deber de vivir en 

una sociedad que promueva la cultura de la paz.  

 

Por esta razón, a partir de este trabajo se genera un proceso investigativo objetivo, 

que transforma la realidad que hasta el momento el joven conoce sobre su 

pasado, donde en un caso dado que no se realice, pues seguramente la 

posibilidad de recobrar una memoria histórica dista más de reconstruirse y se deja 

de lado una urgencia, que sin duda alguna precisa de atención que es la tan 

anhelada paz, ya que es gravísimo que el colombiano no pueda asociar 

determinados sucesos históricos, y peor aún que el estudiante no tenga la forma ni 

sepa siquiera aprovechar su creatividad, para generar soluciones potenciales a 

favor de la paz y la convivencia entre compatriotas, de tal forma que la 

investigación se hace necesaria,  desde un diálogo abierto que parte hacia la 

reflexión, construcción y transformación de la enseñanza aprendizaje. 

 

En consecuencia, se evidencia una necesidad educativa contemporánea que está 

enfocada al principal factor coyuntural y es la carencia en la apropiación que 

existe, para formar e idear un concepto de una educación, cultura y desarrollo 

sostenible, encaminada hacia la paz por parte de los estudiantes,  por lo tanto, uno 

de los factores más relevantes es lograr cambiar el concepto de que sea solo vista 

como una norma, decreto o simplemente una asignatura de relleno, por lo que es 

importante aportar un granito de arena para impulsarla de manera propositiva y 

fundamental, empoderando los valores, los principios y todas las simbologías 

sociales que edifican la cultura colombiana, que desafortunadamente se ha 
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perdido hoy día, por diversos factores económicos, políticos, sociales, religiosos y 

educativos. 

 

Para abordar dicha investigación, se realiza un trabajo de campo y bibliográfico 

partiendo de autores actuales, a través del uso de métodos interactivos 

contemporáneos, y la aplicación del pensamiento divergente como una propuesta 

interesante en momentos donde escasean las soluciones prácticas. 

 

El impacto que se genera, es que los estudiantes asuman posturas críticas y 

reflexivas sobre el nuevo fenómeno social que está viviendo el país, el cual es el 

fin de un conflicto armado; donde los alumnos se encaminan a implementar lo 

aprendido en pro de la no violencia.  
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5. OBJETIVOS 

 

5.1 OBJETIVO GENERAL 

 

Generar experiencias y aprendizajes significativos en la Cátedra de la Paz, a 

través del uso de los métodos interactivos como estrategia psicopedagógica en los 

estudiantes del grado 6-6 de la Institución Educativa Moderna de la ciudad de 

Tuluá. 

 

5.2 OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

 

 Identificar que aprendizajes está generando la enseñanza de la Cátedra de 

la Paz en los estudiantes del grado 6-6. 

 

 Diseñar e implementar estrategias psicopedagógicas para el desarrollo 

temático de la Cátedra de la Paz. 

 

 Evaluar y describir los resultados generados a partir de la implementación 

de las estrategias psicopedagógicas. 
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6. MARCO DE REFERENCIA 

 

 6.1 ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACIÓN 

 

El siguiente marco recoge una serie de investigaciones de diferentes partes del 

mundo, con el objetivo de mostrar los antecedentes que le preceden a la siguiente 

investigación: 

 

Tesis: “Los métodos interactivos y el desarrollo de competencias transversales en 

el inter aprendizaje de los estudiantes del segundo año militar del curso de 

aspirantes a soldados de la ESFORCE vencedores del Cenepa de Ambato en la 

promoción 2012-2014.” 3 

Autor: Ingeniera. Mónica Patricia Mena Moreno 

Objetivo General: Diseñar e implementar métodos interactivos para el desarrollo 

de competencias transversales en el proceso de inter aprendizaje en los 

estudiantes del segundo año militar del Curso de Aspirantes a Soldados 

Promoción 2012-2014 de la ESFORSE Vencedores del Cenepa de Ambato. 

Impacto: El impacto que produjo la implementación del método interactivo TACC, 

se refleja muy claramente en los resultados de las medias experimentales de cada 

taller realizado respecto de las medias de calificaciones obtenidas en el método de 

aprendizaje tradicional. La implementación del método interactivo posibilita el 

desarrollo de competencias transversales de los estudiantes del segundo año 

militar, lo cual le da un nuevo sentido al inter aprendizaje en la institución, 

                                            
3
 MENA MORENO, Mónica Patricia. Los métodos interactivos y el desarrollo de competencias transversales en el inter 

aprendizaje de los estudiantes de segundo año militar del curso de aspirantes a soldados. [en línea] Tesis de grado 
Magister en ciencias de la educación. Ambato: Pontificia Universidad Católica del Ecuador. Departamento de investigación y 
posgrados, 2014. Disponible en internet: <http://repositorio.pucesa.edu.ec/jspui/bitstream/123456789/982/1/85153.pdf>. 
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especialmente en el eje de ciencia militar que se ve reflejado en el alto rendimiento 

académico.  

 

Tesis: “Elaboración de material interactivo para mejorar la atención de los 

estudiantes en el proceso de enseñanza aprendizaje en el área de entorno natural 

y social de los segundos años de educación básica de la escuela “Manuel 

Salcedo” en el año lectivo 2011- 2012.”4 

Autores: Freddy Fausto Cusco Ante. Natalia Fernanda Tipanguano García. 

Objetivo general: Mejorar la atención de los niños con la aplicación de material 

interactivo para mejorar los procesos de enseñanza aprendizaje en el área de 

Entorno Natural y Social de la escuela “Manuel Salcedo” en el año lectivo 2011– 

2012. 

Impacto: CD interactivo que complemente actividades de refuerzo de aprendizaje 

en el área de Entorno Natural y Social, permitiendo ayudar a obtener un 

aprendizaje significativo y al mismo tiempo divertido, elaborando actividades 

llamativas que ayuden a mejorar el aprendizaje al mismo tiempo la atención, 

motivada en conocer, estudiar y crear una alternativa dinámica para el trabajo 

mutuo entre el docente y el estudiante durante el proceso de enseñanza 

aprendizaje, los niños aprendieron mejor mediante videos, cuentos, ilustraciones, 

identificando lo que acontece en el entorno. 

 

                                            
4
  CUSCO ANTE, Freddy Fausto y TIPANGUANO GARCÍA, Natalia Fernanda. Elaboración de material interactivo para 

mejorar la atención de los niñ@s en el proceso de enseñanza aprendizaje en el área de entorno natural y social de los 
segundos años de educación básica de la escuela “Manuel Salcedo” en el año  lectivo 2011- 2012. [en línea]. Tesis 
Licenciatura en Ciencias de la Educación Mención Educación Básica. Latacunga – Ecuador: Universidad Técnica De 
Cotopaxi, Unidad Académica De Ciencias Administrativas Y Humanísticas Educación Básica. 2013. Disponible en internet: 
<http://repositorio.utc.edu.ec/bitstream/27000/1772/1/T-UTC-1645.pdf>. 
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Maestría: “APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS (A.B.PR) COMO 

ESTRATEGIA DE ENSEÑANZA Y APRENDIZAJE EN LA EDUCACIÓN BÁSICA 

Y MEDIA.”5 

Autor: Carolina Ciro Aristizabal 

Objetivo General: Compilar lineamientos básicos para utilizar la metodología 

A.B.Pr como estrategia integradora de teoría y práctica, promoviendo el 

fortalecimiento de competencias cognitivas, colaborativas, tecnológicas y 

metacognitivas. 

Impacto: Se fortaleció el trabajo cooperativo y colaborativo en el desarrollo de las 

diferentes fases del proyecto. Se evidenció un cambio de actitud de las 

estudiantes frente al desarrollo de las actividades propuestas en el área de Física 

mecánica. Las estudiantes se mostraron proactivas en las diferentes actividades. 

La ejecución del proyecto consolidó la relación del docente con los estudiantes, 

pues en un espacio de trabajo cooperativo se favorece la discusión y un ambiente 

de confianza para incentivar la participación con aportes e inquietudes.  

 

Proyecto De Grado: “INFLUENCIA DE LA DRAMATIZACIÓN PARA MEJORAR 

LA SOCIALIZACIÓN DENTRO EL CONTEXTO EDUCATIVO EN LOS NIÑOS Y 

NIÑAS DEL PRIMER AÑO DE EDUCACIÓN BÁSICA DE LA ESCUELA ELOY 

VELÁQSUEZ CEVALLOS.”6 

Autores: Jahaira Teresa Heras Tumbaco, Jazmín Gabriela Quinto Salazar 

                                            
5
 CIRO ARISTIZABAL, Carolina. Aprendizaje basado en proyectos (A.B.PR) como estrategia de enseñanza y aprendizaje 

en la educación básica y media. [en línea]. Tesis de Magister en Enseñanza de las Ciencias Exactas y Naturales. Medellín- 
Colombia: Universidad Nacional de Colombia, Ciencias de la educación. 2012. Disponible en internet: 
<http://www.bdigital.unal.edu.co/9212/1/43253404.2013.pdf>. 
6
 HERAS TUMBACO, Jahaira Teresa y QUINTO SALAZAR Jazmín Gabriela. Influencia de la dramatización para mejorar la 

socialización dentro del contexto educativo en los niños y niñas del primer año de educación básica de la escuela Eloy 
Velásquez Cevallos. [en línea]. Proyecto de grado Unidad Académica Semipresencial. 2013. Disponible en internet: 
<http://repositorio.unemi.edu.ec/bitstream/123456789/804/3/INFLUENCIA%20DE%20LA%20DRAMATIZACI%C3%93N%20
PARA%20MEJORAR%20LA%20SOCIALIZACI%C3%93N%20DENTRO%20DEL%20CONTEXTO%20EDUCATIVO%20EN
%20LOS%20NI%C3%91OS%20Y%20NI%C3%91AS%20DEL%20PRIMER%20A%C3%91O%20DE%20EDUCACI%C3%9
3N%20B%C3%81SICA%20DE%20LA%20ESCUELA%20ELOY%20VEL%C3%81QSUEZ%20CEVALLOS.pdf>. 
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Impacto: Existen conflictos personales con malos hábitos que denigran el buen 

vivir a los niños y niñas, muchas veces provocados por las bajas relaciones 

sociales entre amigos. Los niños y niñas de Educación Básica de la Escuela son 

influenciados por diversos tipos de socialización entre ellos, los malos hábitos no 

corregidos por los padres, esto hace que cambie la aptitud y no mejore la 

enseñanza en los niños. La ausencia del rincón de dramatización en las aulas del 

Primer Año de Básica hace que los docentes no utilicen estrategias para mejorar 

el aprendizaje y la socialización en los niños y niñas. Un rincón de dramatización 

hace que fortalezca la parte creativa del niño y sea más sociable y comunicativo 

con las personas. 

 

Maestría: “Una propuesta para el aprendizaje significativo de los estudiantes de la 

escuela San José La Salle, de la ciudad de Guayaquil.”7 

Autor: Edgar Alberto Cobo Granda 

Objetivos: fomentar aprendizajes significativos en los estudiantes y coadyuvar en 

la conservación y aumento de la población estudiantil de la escuela San José La 

Salle, de la ciudad de Guayaquil. 

Impacto: Los docentes de la escuela San José – La Salle al comprender, 

aprehender e interiorizar la teoría de la asimilación, y al ser acompañados en sus 

prácticas pedagógicas mediante la utilización de estrategias metodológicas 

|promovieron aprendizajes significativos favoreciendo en los estudiantes una mejor 

adquisición y retención del conocimiento significativo lo que coadyuvará a la 

conservación y el aumento de la población estudiantil actual.  

                                            
7
 COBO GRANDA, Edgar  Alberto.  Una propuesta para el aprendizaje significativo de los estudiantes de la escuela San 

José La Salle, de la ciudad de Guayaquil. [en línea]. Maestría en Gerencia Educativa. Guayaquil – Ecuador. Universidad 
Andina Simón Bolívar Sede Ecuador, área de educación. 2008. Disponible en internet: 
<http://repositorio.uasb.edu.ec/bitstream/10644/1080/1/T-0648-MGE-Cobo-
Una%20propuesta%20para%20el%20aprendizaje%20significativo.pdf>. 

http://repositorio.uasb.edu.ec/bitstream/10644/1080/1/T-0648-MGE-Cobo-Una%20propuesta%20para%20el%20aprendizaje%20significativo.pdf
http://repositorio.uasb.edu.ec/bitstream/10644/1080/1/T-0648-MGE-Cobo-Una%20propuesta%20para%20el%20aprendizaje%20significativo.pdf
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Artículo: “Programa Psicopedagógico Integral En Inteligencia Emocional En 

Niños(As) Con TDAH Del Liceo Taller Llinás De Pereira.”8 

Autores: Olga Lucía Montoya Duque, Graduel Lucero Martínez Loaiza. 

Objetivos: Implementar un Programa Psicopedagógico Integral en la Inteligencia 

Emocional en Niños(as) con TDAH del Liceo Llinás de la Ciudad de Pereira. 

Impacto: desarrollar una estrategia Psicopedagógica asociada con la Inteligencia 

Emocional que permitió el desarrollo de habilidades emocionales y sociales en el 

contexto escolar, para los niños con TDAH, dando importancia a la individualidad, 

la integridad y a la expresión de la personalidad como características de un todo. 

Al proporcionar a los niños herramientas Teóricas y Prácticas sobre Inteligencia 

Emocional para ser usadas en el medio Escolar, éstos mejoraron su Percepción 

de la realidad, Sensibilidad y Autoestima, potencializando en cada uno esas 

capacidades innatas y no desarrolladas desde la niñez, permitiendo activar esas 

competencias a nivel personal, familiar y social. Se creó conciencia en los 

docentes y en la institución en general, en el sentido de implementar estrategias 

psicopedagógicas de ayuda para la resolución de conflictos mediante la 

Inteligencia Emocional, dirigidos a los niños y niñas afectados con TDAH para que 

potencien y mejoren sus vivencias y su interacción emocional en el proceso 

educativo, fracturando el concepto o resistencia al cambio, entendiendo las 

crueles realidades subjetivas de cada uno de los niños. Con la implementación del 

programa psicopedagógico se influenció en la inteligencia emocional de los niños 

afectados con el TDAH, mejorando los procesos de convivencia, potenciando la 

percepción individual de autoimagen, autodominio y autocontrol, y por ende, el 

aprovechamiento del proceso de aprendizaje. 

                                            
8
 MONTOYA DUQUE, Olga Lucía y MARTÍNEZ LOAIZA, Graduel Lucero. Programa Psicopedagógico Integral En 

Inteligencia Emocional En Niños(As) Con TDAH Del Liceo Taller Llinás De Pereira. [en línea].  Trabajo de grado en 
especialista en Pedagogía de Desarrollo Humano. Pereira – Colombia: Universidad Nacional Abierta y a Distancia Católica  
(Pereira, Colombia). 2010. Disponible en internet: 
<http://ribuc.ucp.edu.co:8080/jspui/bitstream/handle/10785/1775/CDMPDH73_Art%C3%ADculo.pdf?sequence=1>. 

  

http://ribuc.ucp.edu.co:8080/jspui/bitstream/handle/10785/1775/CDMPDH73_Art%C3%ADculo.pdf?sequence=1
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Tesis: “Implementación Del Programa De Psicopedagogía Escolar A Través De 

La Terapia Familiar Estratégica En La Escuela Para Varones Dr. Rodolfo Robles, 

Zona 6 De Guatemala.”9 

Autor: Víctor Vicente Buch Cuzco 

Objetivos: Diseñar e implementar un instrumento que permita identificar las 

principales necesidades y dificultades psicopedagógicas de la población en la 

escuela donde se realiza el Ejercicio Profesional Supervisado EPS. 

Impacto: El poder construir entornos de trabajo colaborativo y cooperativo, para 

que los niños pudieran distinguir los distintos canales de comunicación e 

interacción, así como los nuevos entornos virtuales de aprendizaje. Un logro 

importante de las instituciones donde se realizó el EPS, fue establecer programas 

de formación complementaria para las docentes, con el objetivo de mejorar sus 

programas académicos y mantenerlos actualizados, con la visión de mejorar las 

perspectivas de sus alumnos e incrementar el sentido de pertenencia hacía la 

institución. Tener una buena socialización con el grupo de trabajo, mejorar los 

valores sociales, como la integridad, honestidad y competitividad, ante los distintos 

factores que se presentan; unidos a la obtención de conocimiento crítico adecuado 

y bien orientado sobre la mejora continua, así como el aprovechamiento de 

actividades de formación.  

 

 

 

 

                                            
9
  BUCH CUZCO. Víctor Vicente. Implementación Del Programa De Psicopedagogía Escolar A Través De La Terapia 

Familiar Estratégica En La Escuela Para Varones Dr. Rodolfo Robles, Zona 6 De Guatemala. [en línea]. Proyecto de grado 
Título de psicólogo. Guatemala. Universidad de san Carlos de Guatemala, escuela de ciencias psicológicas. 2014. 
Disponible en internet: <http://www.repositorio.usac.edu.gt/2728/1/13EPS(1009).pdf>.  

 

 

http://www.repositorio.usac.edu.gt/2728/1/13EPS(1009).pdf
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6.2 MARCO CONCEPTUAL 

 

La sociedad colombiana entiende hoy día que una cultura de la paz, es la forma 

más viable para generar relaciones pacíficas sostenibles y la mejor inversión para 

que esto se logre es a través de la educación, encaminada a promover valores y 

prácticas tendientes a perdurar y transformar una nación que vive actualmente un 

proceso de postconflicto, donde su enseñanza debe contener herramientas 

contemporáneas que estén a la vanguardia de las exigencias del contexto social 

colombiano, como los métodos interactivos, el cual considera que tanto el trabajo 

del profesor como el del alumno es fundamental, se entiende que es globalizador y 

va dirigido a la interacción de los actores educativos, promoviendo las 

competencias comunicativas, donde le da relevancia a todos los que intervienen 

en dicho proceso, y sus bondades se dan en la efectiva interrelación entre los 

protagonistas de la enseñanza aprendizaje, permitiendo cambiar la didáctica del 

curso y dejando de lado el aprendizaje bancario, por uno verdaderamente 

transformador que favorezca las experiencias y aprendizajes significativos. Por 

consiguiente, las experiencias significativas, emergen en el contexto educativo en 

las acciones que dan cuenta de lo que sucede en una Institución Educativa, donde 

se puede observar avances u obstáculos, pero sobre todo los Aprendizajes 

significativos; que para David Ausubel, es “cuando la nueva información que se 

adquiere puede relacionarse de modo sustantivo y no arbitrario con lo que el 

alumno ya sabe”10; es decir, surgen cuando los estudiantes pueden modificar 

viejas estructuras por unas nuevas y renovadas que le permiten, alimentar los 

conceptos, significancia que viene dada por la forma en que el maestro hace su 

clase, la cual, debe ser dinámica y espontánea, para que de esta manera 

                                            
10

 IGLESIAS CORTIZAS, María José y SÁNCHEZ RODRÍGUEZ DE CASTRO, María del Carmen. Libro diagnostico e 
intervención didáctica del lenguaje escolar. Aprendizaje significativo de David Ausubel respecto a la primera edición en 
español por Netbiblo S.l.  Impreso en España 2007. Derechos Reservados. 206 p.    
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realmente se propicie una asimilación del contenido, porque de lo contrario se 

convierte lo aportado en un aprendizaje irrelevante. 

 

Entiéndase que, los aprendizajes deben darse en un aprendizaje mediado en la 

contextualización, haciendo referencia al ámbito donde se desenvuelve el acto 

educativo, aquellos que el estudiante pueda palpar desde su vivencia, donde 

juega un papel muy importante una simbología social, y por consiguiente se da en 

un proceso de interacción con el medio que lo rodea; tanto lo social y lo cultural, lo 

cual permite, que el estudiante pueda vivir en contexto, como lo sugiere el enfoque 

histórico cultural del señor Vygotsky, enfoque que busca entender el proceso 

educativo como un aprendizaje mediado por la cultura, en el cual la zona de 

desarrollo próximo se da de manera contextual, pero para esto el maestro debe 

estar equipado de estrategias psicopedagógicas, como formas de apropiación del 

conocimiento, es decir, acciones que van encaminadas hacia un fin determinado, 

donde planifica y mira que es lo que desea lograr en el ámbito educativo, 

reconociendo a los sujetos involucrados, haciendo un proceso reflexivo sobre las 

herramientas que va implementar y convirtiendo la asimilación del aprendizaje en 

algo más flexible, ya que las estrategias propenden a facilitar los caminos para 

que el estudiante entienda de una manera más adecuada la información. 

 

Y la pregunta surge ¿Por qué se habla en contexto?, pues bien la Cátedra de la 

Paz así lo exige, esta es una asignatura que tiene como objetivo, fomentar la 

apropiación de conocimientos y competencias relacionadas a la paz del territorio 

colombiano en todo sentido, donde la educación es un proceso que surge de ahí 

mismo en el acto de enseñar, del diálogo que se da entre los actores, de esta 

manera, no solo se adquieren conocimientos nuevos sino también habilidades, 

sentimientos y actitudes que emergen de las actividades durante el proceso 

enseñanza aprendizaje, espacio en el cual hay una interacción entre los actores 
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educativos, que permite entrever el aprendizaje como un fenómeno social. Lo que 

se ha argumentado en últimas, propende a un fin muy importante, de lo cual 

carecen los estudiantes del grado 6-6 de la Institución Educativa Moderna de 

Tuluá, que son las competencias comunicativas, procesos  lingüísticos que el ser 

humano hasta el día de su muerte desarrolla pues no tiene caducidad; por ende, 

los alumnos se deben adaptar a los contextos, de esta manera se facilita un 

diálogo efectivo para cualquier clase de actividad, en aras a que desarrollen 

capacidades que les permitan ser ciudadanos competentes y sobre todo adquirir  

la parte comunicativa que tanto está ausente. 
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6.3 MARCO HISTÓRICO Y GEOGRÁFICO  

  

La investigación “Los métodos interactivos, para generar experiencias y 

aprendizajes significativos en la enseñanza de la Cátedra de Paz.” Se ejecuta en 

la Institución Educativa Moderna, enmarcada dentro del municipio del Valle del 

Cauca, ubicada en el área urbana del Municipio de Tuluá, haciendo parte de la 

comuna 6, atiende estudiantes provenientes de los estratos 1 y 2, su domicilio 

principal está situado en la calle 27 N° 6AW - 240 Vía Río Frío, el teléfono de 

contacto es 2302487. Es una entidad de carácter oficial - mixta, antes llamada 

Escuela Normal Central Femenina, creada según “Decreto Nº 0756 de septiembre 

28 de 1962, su orientación académica es basada en un modelo pedagógico 

llamado EDIPRO “Educación dinámica y productiva desarrollada por proyectos”, 

regida por la legislación del MEN, sus decretos reglamentarios, las orientaciones 

establecidas en el P.E.I. y el Plan Operativo Anual. 

 

La Institución ofrece educación formal en los niveles de educación Pre-escolar, 

Educación Básica (ciclo de primaria y secundaria), Educación Media, en dos 

jornadas (mañana, tarde) y programas especiales como aceleración del 

aprendizaje y programa de alfabetización para jóvenes y adultos, enmarcado en el 

Decreto 3011 de 1997.”11 

 

 

 

                                            
11

 INSTITUCIÓN EDUCATIVA MODERNA DE TULUÁ. PEI Proyecto educativo institucional. Primera parte identidad 
institucional. Caracterización Institucional. p 10, 11. Disponible en Internet en: 
<http://socialesteconecta.jimdo.com/instituci%C3%B3n-educativa-moderna-de-tulu%C3%A1/>. 
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6.4 MARCO DEMOGRÁFICO 

 

Para la Institución Educativa Moderna de Tuluá, algunas características generales 

de esta comunidad son: la estratificación socioeconómica se presenta por el sector 

en el que se encuentra ubicada, es decir por manzanas y por barrios. Atiende 

estudiantes provenientes de “los estratos 1 y 2, acogiendo la población de las 

comunas 6 (17 barrios), 7 (25 barrios) y 8 (16 barrios), al igual que al municipio de 

Río Frío, que se encuentra a una distancia de 13 Km, la vereda de Nariño a 4 Km 

y el corregimiento de Palo Mestizo a 4 Km.”12  

 

Por consiguiente, va dirigida a los estudiantes del grado 6-6, grupo que cuenta con 

43 estudiantes jornada de la tarde, población mixta, cuyas edades oscilan entre 11 

y 16 años, la cual presenta serios problemas de hogares disfuncionales, jóvenes 

que viven con tíos, primos, hermanos, abuelos o abuelas, donde no existen figuras 

maternas menos paternas, observándose una escases enorme de valores, por lo 

tanto, es una población objeto de estudio carente de afecto y con una evidente 

ausencia de competencias comunicativas,  que se denotan a la hora de resolver 

situaciones vividas a diario, ya que muchos reaccionan de manera agresiva, por la 

falta de tolerancia, respeto y diálogo.  

 

La población de estudio, cuenta con muchas herramientas de adquisición de 

conocimientos dentro del contexto escolar, lo que enriquece los procesos 

pedagógicos desarrollados en el aula; de forma general presenta una actitud un 

poco más activa frente a los procesos de enseñanza aprendizaje, fortalecido con 

las orientaciones de los docentes. Con respeto a la Cátedra de la Paz, esta actitud 

                                            
12

 TULUÁ.GOV. Municipio de Tuluá [en línea]. inicio. Territorios. comunas. Disponible en internet  en: 
<http://www.tulua.gov.co/territorios.shtml>.  

 

http://www.tulua.gov.co/territorios.shtml
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se muestra muy pasiva, por la falta de implementación de estrategias 

psicopedagógicas que propicien experiencias y aprendizajes significativos en el 

proceso de enseñanza aprendizaje. 
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6.5 MARCO LEGAL 

 

El siguiente marco legal, se usa en el proyecto de investigación, con el fin de 

ceñirse a los lineamientos emanados del ordenamiento jurídico colombiano 

respecto a la parte educativa, los cuales serán vitales para desarrollar dicho 

proceso en un sentido crítico y contundente. 

 

La carta magna de Colombia de 1991 dice que “la educación es un derecho de 

todas las personas y por ser un derecho constitucional es fundamental,  en los que 

gozan los niños pues prevalecen por encima de los demás, como así lo estipula el 

articulo 44; pues se brinda de forma gratuita, entre tanto su formación se orienta 

hacia la paz según el artículo 20 entre otras, cuya obligación le corresponde al 

estado, la sociedad y  la familia, pero el estado será el regulador  para ejercer la 

supervisión e inspección de su calidad, será entonces la Nación y las entidades 

territoriales encargadas de participar  en la dirección, financiación y administración 

de los servicios educativos estatales, en los términos que señalen la Constitución 

y la ley, como así lo estipula el artículo 67.”13 

 

La Ley 115 de 1994 “es la norma por medio de la cual el congreso general de la 

república decreta la Ley general de la educación para Colombia. Esta ley define el 

objeto, los fines y los objetivos, entre otros define la educación en Colombia como 

un proceso de formación constante, de carácter personal, cultural y social que 

establece las bases para una integridad de la persona difundiendo sus derechos, 

su dignidad y sus deberes.”14 

                                            
13

 COLOMBIA. CONSTITUCIÓN POLITICA DE COLOMBIA. (Julio 04 de 1991). Artículo 67. Disponible  en internet: 
<http://www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/normas/Norma1.jsp?i=4125>. 

14
 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPÚBLICA. Ley 115. (Febrero 08 de 1994) [en línea].Ley general de la educación.  

Diario Oficial Bogotá D. C., 1994. no.  41.214. Disponible también en internet: 
<http://www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/normas/Norma1.jsp?i=292>. 
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Decreto 1860 de 1994, “Por el cual se reglamenta parcialmente la ley 115 de 

1994, en los aspectos pedagógicos y organizativos generales. Se toman artículos 

relevantes como el artículo 9º, artículos 31, 32 artículo 34. Artículo 36 de la 

presente ley.”15  

 

Ley 1098 de 2006 artículo 38. “Serán obligaciones de la familia, la sociedad y el 

Estado en todos sus niveles.”16  

 

Decreto número 1290 de 2009. Hoja N.2 “Por el cual se reglamenta los criterios, la 

escala, las acciones, los procesos, la periodicidad, la estructura, las instancias y 

los mecanismos de la evaluación del aprendizaje y promoción de los estudiantes 

de los niveles de educación básica y media.”17 

 

Ley 1732 de 2014 artículo 1. “Se establece la Cátedra de la Paz en todas las 

instituciones educativas de preescolar, básica y media como una asignatura 

independiente para fortalecer la paz Artículo 2°. El carácter de la Cátedra de la 

Paz será obligatorio según los artículos 22 y 41 de la Constitución Nacional.”18 

                                            
15

 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL. Decreto 1860. (Agosto 03 de 1994) [en línea]. Diario Oficial en 
Santafé de Bogotá, D.C, 1994. no 41.473. Disponible en internet: <http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
172061_archivo_pdf_decreto1860_94.pdf>. 

16
 COLOMBIA. CONGRESO DE LA REPÚBLICA. Ley 1098. (Noviembre 08 de 2006) [en línea].   Diario Oficial  en Santafé 

de Bogotá, D.C, 2006 no. 46.446. Artículo 38.  Disponible en internet:  
<http://www.secretariasenado.gov.co/senado/basedoc/ley_1098_2006.html>. 
 
17

 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACIÓN. Decreto 1290. (Abril 16 de 2009) [en línea]. Bogotá, D. C, 2009. Hoja No. 2. 
Disponible en internet: <http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-187765_archivo_pdf_decreto_1290.pdf>. 
 

18
 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACIÓN. Ley 1732. (1, septiembre, 2014) [en línea]. Parágrafo 2. Bogotá D.C: El 

Ministerio, 2014. Disponible en internet: 
<http://wsp.presidencia.gov.co/Normativa/Leyes/Documents/LEY%201732%20DEL%2001%20DE%20SEPTIEMBRE%20D
E%202014.pdf>. 

http://wsp.presidencia.gov.co/Normativa/Leyes/Documents/LEY%201732%20DEL%2001%20DE%20SEPTIEMBRE%20DE%202014.pdf
http://wsp.presidencia.gov.co/Normativa/Leyes/Documents/LEY%201732%20DEL%2001%20DE%20SEPTIEMBRE%20DE%202014.pdf
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Decreto 1038 de 2015 “Artículo 1. La Cátedra será obligatoria en todos los 

establecimientos educativos de preescolar, básica y media de carácter oficial y 

privado, en los estrictos y precisos términos de la ley 1732 de 2014 y de decreto.  

Artículo 2. Serán objetivos fundamentales de la Cátedra contribuir al aprendizaje, 

la reflexión y al diálogo sobre los siguientes temas: a) Cultura de la paz. b) 

Educación para la paz. c) Desarrollo sostenible.”19 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                            
19

 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACIÓN. Decreto 1038. (mayo 25 de 2015) [en línea]. Diario Oficial. Bogotá, D. C., 
2015. no. 49522.  Articulo 1 y 2. Disponible en internet: 
<http://www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/normas/Norma1.jsp?i=61735>. 
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6.6 MARCO TEÓRICO 

 

Hoy día, en la educación aplicar métodos no convencionales  que fomenten la 

creatividad y el diálogo, es una necesidad imperante que debe cuestionarse un 

maestro que enseñe la asignatura de Cátedra de la Paz, pues el contexto actual 

así lo exige, de tal forma que se debe hacer una puesta en escena de métodos 

que buscan propiciar aprendizajes significativos, para Méndez Zayra “La idea 

central de Ausubel es lo que él define como aprendizaje significativo. Para este 

autor este aprendizaje es un proceso por medio del que se relaciona nueva 

información con algún aspecto ya existente en la estructura cognitiva de un 

individuo y que sea relevante para el material que se intenta aprender.”20, 

queriendo dar a entender desde el punto de vista de esta investigación, que los 

métodos tradicionales con el transcurrir de las décadas no satisfacen las 

necesidades educativas actuales. 

 

Por lo tanto, se aboga por el uso de herramientas contemporáneas, un ejemplo de 

ello, los métodos interactivos que se “identifican por qué el elemento central de 

una o más clases consiste en resolver un caso o un problema, poner en práctica 

una simulación, responder un interrogante, realizar una investigación o un 

proyecto. Para ello el alumnado ha de analizar la demanda, pensar, organizarse, 

buscar información, trabajar en equipo y tomar decisiones. El alumnado se 

convierte en el centro de la actividad y el profesorado ayuda y facilita el proceso. 

Asimismo, los métodos interactivos se optimizan si en su puesta en práctica se 

fomenta la cooperación, puesto que la interacción que entonces se produce entre 

                                            
20

 AUSUBEL, David. Pedagogía constructivista En: MÉNDEZ, Zayra. Aprendizaje y Cognición, Colección General 3er. Nivel, 
San José, Costa Rica, Editorial  UNED universidad estatal a distancia, 2001. p. 91.   
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los mismos estudiantes y entre estos y el profesorado facilita el aprendizaje.”21 Por 

consiguiente, se toma  como una propuesta globalizadora para  fomentar un 

pensamiento divergente, donde para, Carl Rogers Ransom  "La creatividad es una 

emergencia en acción de un producto relacional nuevo, manifestándose por un 

lado la unicidad del individuo y por otro los materiales, hechos, gente o 

circunstancias de su vida",22 entendido este pensamiento no lógico como el 

generador de conocimientos nuevos a través de experiencias significativas, que no 

son más que una “práctica concreta (programa, proyecto, actividad) que nace en 

un ámbito educativo con el fin de desarrollar un aprendizaje significativo a través 

del fomento de las competencias”23 ; consecuentes con el trabajo de investigación, 

estas prácticas surgen en el acto mismo del proceso de enseñanza aprendizaje, 

ya que este cuenta con un gran  abanico de posibilidades que permiten dinamizar 

las clases, dejando de ser aburridoras y además les proporciona a los jóvenes 

espacios para ser críticos, dando respuestas a sus inquietudes desde diversas 

ópticas.  

 

Por eso, se realizan estrategias psicopedagógicas que son, “las intervenciones 

encausadas a apoyar o superar obstáculos y en términos generales, con las 

actividades pensadas y proyectadas hacia el logro de aprendizajes cada vez 

mejores”24, como una propuesta viable para la enseñanza de la asignatura de la 

Cátedra de la Paz donde “será un espacio de reflexión y formación en torno a la 

                                            
21

 QUINQUER, Dolors. Métodos interactivos basados en la cooperación entre iguales. Métodos para enseñar ciencias 
sociales: interacción, cooperación y participación [en línea]. 2004. p5. Disponible en internet en: 
<http://www.uclm.edu/seminarios/SEHISP/archivos_master/facal/Estrategias%20metodol%C3%B3gicas%20para%20ense%
C3%B1ar%20y%20aprender%20ciencias%20sociales.pdf>. 

22
 ROGERS, Ransom Carl. [en línea]  La creatividad. 1959. Disponible en internet en: 

<http://www.revista.unam.mx/vol.5/num1/art4/defini/10.htm>. 

23
 Ministerio de Educación Nacional (MEN). Una experiencia significativa  Disponible en internet en: 

<http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/article-199244.html>.  
24

 HENAO LÓPEZ, Gloria Cecilia, RAMÍREZ NIETO, Luz Ángela y RAMÍREZ PALACIO, Carlota. Qué es la intervención 
psicopedagógica: definición, principios y componentes. Medellín-Colombia, V. 6, N 2. 2006. P 217. Disponible en internet: 
<http://web.usbmed.edu.co/usbmed/elagora/docs/agora10/Agora%20Diez%20(Tema%204%20Que%20es%20la%20Interve
ncion%20Psicopedagogica).pdf>. 
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convivencia con respeto. Fundamentado en el artículo 20 del Pacto Internacional 

de Derechos Civiles y Políticos”25, permitiendo a la investigación usar sus 

particularidades específicas, tales como, la interacción entre los partícipes del 

proceso académico, porque para eso han sido diseñadas, pues parten de 

situaciones reales, donde el estudiante se forma desde su realidad, de lo que vive 

no de lo que podría llegar a ser, observando así su contexto en todos sus matices. 

 

Por otra parte, estos procedimientos dilucidan algo muy importante y es que de 

acuerdo con Vygotsky “el aprendizaje despierta una variedad de procesos 

evolutivos que son capaces de operar únicamente cuando el niño interactúa con 

personas de su entorno y cooperación con sus compañeros”26, cita que se 

propone para entender que los seres humanos son los únicos que crean cultura y 

es ahí, donde se desarrolla, adquiriendo el contenido del pensamiento, de modo 

pues, que la Cátedra de Paz, toma como punto de partida los fenómenos sociales 

que son el motor de aprendizaje íntimamente relacionado con la cultura; por lo 

tanto, este autor dice que, la cultura proporciona las orientaciones que estructuran 

el comportamiento de los individuos, entonces dicha asignatura, debe 

encaminarse a entender los ambientes sociales donde se desarrolla, ya que cada 

región colombiana tiene sus propios afanes, sus particularidades y sobre todo una 

historia que contar y transformar. 

 

La Cátedra de la Paz, debe ocupar un lugar relevante dentro de los currículos 

educativos, que permitan dinamizar las clases, donde se construya el 

conocimiento a través de una zona de desarrollo próximo, según George Morrison  

                                            
25

 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACIÓN. Ley 1732. Op. cit. p. 1. Artículo 1   Parágrafo 3°. 

26
  VIGOTSKY, Lev. El desarrollo de los procesos psicológicos superiores.1978. Barcelona, Editorial crítica grupo editorial 

Grijalbo, 1979, p 90.  

 



41 

 

“la zona de desarrollo próximo (ZDP) representa la gama de tareas que el niño no 

puede hacer solo, sino ayudado por una persona más capaz, maestro, adulto u 

otro niño. Las tareas que están por debajo de la ZDP puede ser llevadas a cabo 

por el niño de forma independiente, las tareas, conceptos ideas e información por 

encima de la ZDP son cosas para la que el niño aún no está capacitado, incluso 

con ayuda.”27 Para el trabajo investigativo, se propone que se base en la 

interacción y la colaboración de otros, ya que de esta manera, puede ayudar a los 

estudiantes a resolver un problema en un nivel que no sería capaz de hacer por sí 

solo, por consiguiente, estos fenómenos sociales objeto de aprendizaje, bajo la 

mirada de esta asignatura, presenta especiales dificultades que no se pueden 

evidenciar sino en el que hacer académico, como su comprensión, su utilidad y la 

abstinencia a espacios pacíficos, que en nuestro país han sido infortunados, pero 

precisamente dicha materia propende generar espacios, donde se pueda construir 

un mejor país, desde el diálogo y el hacer, pero sobre todo desde la interacción, 

púes es un punto coyuntural que no deja avanzar las relaciones interpersonales, 

debido a que la normalización de la violencia en las Instituciones Educativas del 

país, es una raigambre que se debe modificar por otros medios. 

 

Un ejemplo de ello, es lo que se puede observar en la Institución Educativa 

Moderna de Tuluá, donde se presenta el conflicto como un episodio común entre 

sus estudiantes; según el presidente de la Comisión de Derechos Humanos del 

Estado de Yucatán (Codhey), José Enrique Goff Ailloud. relata que “la violencia se 

ha vuelto “normal” en la vida cotidiana, dañando a quien la padece y 

obstaculizando el sano desarrollo de la sociedad”28,pero entonces, para el 

proyecto investigativo ¿qué quiere decir esto?, que quien no participa de ella 

                                            
27

 MORRISON S, George. Pearson Prentice Hall Educación. Madrid, 2005, novena edición de educación infantil. P. 100.  
28

 Noticia Terra México. Urgen a impedir normalización de violencia en vida cotidiana [en línea]. 2016. Disponible en internet 
en: <http://noticias.terra.com.mx/mexico/estados/urgen-a-impedir-normalizacion-de-violencia-en-vida-
cotidiana,d6265ad71b612d357601ff104ab40b95wom7bjxn.html>. 
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contribuye con su silencio y así mismo empeora más la situación, por ende, se 

precisa de estrategias de interacción, a través de la implementación de actividades 

con casos reales, mesas redondas, estudios de caso, foros, murales, proyectos, 

simulaciones de situaciones controversiales etc., para acabar con estas prácticas 

culturales negativas que tanto afectan la sociedad colombiana. 

 

Es una necesidad escolar, promover valores y prácticas que generen en los 

estudiantes relaciones pacíficas y de convivencia, pues por mandato legal es 

obligatoria la enseñanza y el estado colombiano lo está haciendo, a través de la 

implementación de la Cátedra de la Paz, para la adquisición de herramientas que 

les permitan a futuro ser ciudadanos que ejerzan una cultura de la paz, pues 

entiende el compromiso que existe actualmente con el proceso de postconflicto 

que afronta la nación. 
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7. DISEÑO METODOLÓGICO 

 

7.1 TIPO DE INVESTIGACIÓN  

 

Explicativa y cualitativa, donde se describió e interpretó la experiencia de 

investigación, que proporcionó nuevos conocimientos, en cuanto a la 

implementación de los métodos interactivos mediante estrategias 

psicopedagógicas. 

 

7.1.1 ENFOQUE O MÉTODO DE INVESTIGACIÓN  

 

Con el enfoque investigación acción participación (IAP), el cual se refiere a una 

orientación teórica en torno a cómo investigar, Schutter, afirma, “que pone el 

énfasis en la participación de la población para producir los conocimientos y los 

puntos de vista que llevara a tomar las decisiones y a ejecutar una o más fases en 

el proceso de investigación”29, es decir, fue una investigación colectiva de la 

realidad,  implicó la participación social, propiciando la conversación y el diálogo 

creando procesos donde los sujetos afectados aportaron, tras la reflexión, 

soluciones a sus problemas, produciendo un conocimiento propositivo y 

transformador, en la cual, fueron beneficiarios de la investigación todos y cada uno 

de los que hicieron parte de este proceso, a través de la recolección y la 

interpretación de los datos se le dio respuesta a  las necesidades y exigencias de 

la misma.  

                                            
29

 DE SCHUTTER, Anton: Investigación Participativa. Una Opción Metodológica para la Educación de Adultos. México, 
CREFAL 1981. La investigación-acción participativa y la producción del conocimiento. Disponible en internet: 
<http://servicio.bc.uc.edu.ve/faces/revista/a2n6/2-6-11.pdf>. 
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Se implementó la IAP, donde los investigadores se comportaron como guías y 

proporcionaron herramientas, ayudando a tomar decisiones sobre diversas 

alternativas de acción. Los actores académicos formaron parte del proceso de 

toma de decisiones, así los resultados de la investigación, se dieron en la forma de 

una experiencia mutua, que creó y transformó el conocimiento en algo significativo 

de la realidad. 

 

7.1.2 METODOLOGÍA 

 

Por lo que se refiere, al proceso metodológico para la investigación, se definió la 

investigación explicativa, la cual, “es aquella que tiene relación causal; no solo 

persigue describir o acercarse a un problema, sino que intenta encontrar las 

causas del mismo”30,de acuerdo, a sus características se utilizó por el nivel de 

conocimientos que se adquieren, permitiendo describir el problema, relacionarlo y 

explicar las causas del mismo, por tanto la ruta para llegar al conocimiento fue 

práctica, pues implicó la teoría con los hechos pedagógicos, promoviendo un 

aprendizaje real; asimismo, la investigación cualitativa “tiene como objetivo 

describir e interpretar la experiencia de investigación, proporcionar nuevos 

conocimientos, su propósito es reconstruir la realidad tal y como la observan los 

actores sociales, el investigador se involucra en lugar de desligarse y puede 

comprender mejor el significado al grado de experimentar la situación, los datos 

son descripciones narrativas, de texto completo, entrevistas extensas, reportes, 

ejemplos; la historia, detalles de la manera en que se desarrolla, sucede y vivencia 

el sujeto en cuestión; las palabras son los datos y no se reducen a 

                                            

30  VERA, Adrián. Principales tipos de investigación. Investigación explicativa. [en línea]. El Centro de Tesis, Documentos, 
Publicaciones y Recursos Educativos más amplio de la Red. © Monografías.com S.A. Disponible en 
internet:<http://www.monografias.com/trabajos58/principales-tipos-investigacion/principales-tipos-investigacion.shtml>. 
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números”31,considerando que, se empleó para adquirir la información, pues, la 

recolección de los datos se hizo por medio de observaciones, entrevistas y 

encuestas; razón por la cual, se dio de forma participativa y cooperativa, ya que, 

los estudiantes se desenvolvieron en un entorno interactivo, expresaron lo que 

pensaban, manifestaron sus criterios y reflexionaron acerca de las actividades 

propuestas en la Cátedra de la Paz, además sugirieron grupalmente alternativas 

de solución pacifica para la convivencia en su entorno social. 

 

 

7.2  POBLACIÓN Y MUESTRA 

 

Para la población objeto de estudio de la presente investigación, se tuvo en cuenta 

que habían 7 grupos del grado sexto y atendiendo la practicidad se trabajó con los 

estudiantes del grupo 6-6, el cual contaba con 43 estudiantes cuyas edades 

oscilaban entre 11 y 16 años, pertenecientes a estratos 1 y 2 ; con serios 

problemas de familias disfuncionales. 

 

Más aún, por ser uno de los grados que presentaba un alto nivel de apatía hacia 

los procesos tradicionales de enseñanza aprendizaje, dentro de la Institución 

Educativa Moderna de la ciudad de Tuluá y bajos desempeños en la asignatura de 

Cátedra de la Paz. 

 

De esta población, se seleccionó una muestra de 20 estudiantes por medio del 

método de muestreo probabilístico aleatorio simple, introduciendo en una bolsa 

fichas con los números de acuerdo a la cantidad de estudiantes de la población y 

                                            

31 AGUILAR MORALES, J.E. Investigación cuantitativa y cualitativa. México: Asociación Oaxaqueña de Psicología A. 
C.2011. 
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sacando de ellas veinte fichas, que correspondieron a los estudiantes que en la 

lista tenían asignados estos números. 

 

7.3 TÉCNICAS E INSTRUMENTOS PARA LA RECOLECCIÓN  Y 

TRATAMIENTO DE LOS DATOS 

 

Con relación a las técnicas y procedimientos de investigación, estas permitieron 

acceder al conocimiento de una forma adecuada pues su propósito fue lograr los 

objetivos propuestos, a través de la observación directa, entrevistas, las 

encuestas, el análisis documental y de contenido facilitando obtener un 

planteamiento del problema y así se determinaron las estrategias 

psicopedagógicas adecuadas, conforme a la población de estudio y sus 

necesidades. 

 

Por medio de fichas y formatos de encuesta, se tuvieron en cuenta las aptitudes y 

opiniones frente al planteamiento del problema de investigación, basados en los 

marcos conceptuales y teóricos se encaminaron las estrategias psicopedagógicas. 

 

En definitiva, con la población objeto de estudio, se desarrolló este proyecto como 

impulso al conocimiento previo, teniendo en cuenta la apropiación conceptual de la 

Cátedra de la Paz, se usó la crítica y la reflexión, a través de posturas propositivas 

y transformadoras a su realidad  contextual, se aplicó de forma grupal e 

interactiva, puesto que promovía la participación para alcanzar en esta población 

experiencias y aprendizajes significativos concisos. 
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7.4  FASES METODOLÓGICAS DE LA INVESTIGACIÓN: 

 

Por lo que se refirió, a  la investigación explicativa y  a la  investigación cualitativa,  

en la propuesta pedagógica de investigación: “Los métodos interactivos, para 

generar experiencias y aprendizajes significativos en la enseñanza de la Cátedra 

de Paz en los estudiantes del grado 6-6 de la Institución Educativa Moderna de la 

ciudad de Tuluá”, se plantearon las siguientes fases: 

Tabla 1. Fases de la investigación 

FASES DE LA INVESTIGACIÓN 

FASE 1: DIAGNÓSTICA: Aplicación de encuestas 

Objetivo: Realizar un diagnóstico sobre el proceso de enseñanza aprendizaje que se 

está generando en la asignatura de la cátedra de paz, además de conocer la viabilidad 

de incorporar los métodos interactivos como estrategia psicopedagógica. 

 

FASE 2: DISEÑO : Diseño de estrategias psicopedagógicas propias del método 

interactivo 

Objetivo: Diseñar  estrategias psicopedagógicas empleando el método interactivo para 

implementarlas en  la enseñanza de los ejes temáticos acordes con el plan de asignatura 

de Cátedra de la Paz en el grado 6-6. 

 

FASE 3: DESARROLLO: Implementación de las estrategias psicopedagógicas para los 

fines propuestos. 

Objetivo: Determinar si a través del uso de los métodos interactivos como estrategias 

psicopedagógicas se generaron experiencias y aprendizajes significativos en la 

asignatura de Cátedra de la Paz en los estudiantes. 

Fuente  1. Elaboración propia. 
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A continuación, se presentan los momentos con respeto a cada fase de 

investigación: 

 

Momento 1: Reconocimiento de la situación problema en el contexto, a través de 

la observación directa, se hizo uso de instrumentos como tablas de observación 

estructuradas. 

 

Momento 2: Después del análisis de la observación se realizó un diagnóstico para 

examinar el problema con base en las variables y/o categorías determinadas en el 

proceso investigativo, luego se utilizó un pre test para conocer percepciones de los 

estudiantes y docentes frente al problema planteado, donde se procedió al 

planteamiento del mismo, se fijaron los alcances, y se realizó su respectiva 

justificación, la fijación del objetivo general y los específicos y el diseño del método 

de trabajo. 

  

Momento 3: Con la información del diagnóstico se diseñaron y realizaron 

entrevistas a docentes y estudiantes para identificar sus posiciones frente a la 

situación problema que se  investigó. 

 

Momento 4: Con la información de la entrevista se elaboró una encuesta, con la 

cual, se esperaba conocer la situación actual sobre el proceso de enseñanza 

aprendizaje en la asignatura de la Cátedra de la Paz, además de la viabilidad de 

incorporar los métodos interactivos como estrategia psicopedagógica en los 

estudiantes del grado 6-6. 
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Momento 5: Con los resultados de la observación, el diagnóstico, la entrevista y la 

encuesta, se realizó el análisis documental, donde se contextualizó y contrastó la 

información y datos obtenidos de la situación problema con fundamentos legales y 

del contexto educativo. 

 

Momento 6: La reflexión pedagógica e investigativa posibilitó el diseño de las 

estrategias psicopedagógicas utilizando los métodos interactivos como propuesta 

generadora de experiencias y aprendizajes significativos. 

 

Momento 7: una vez realizado el diseño de las estrategias psicopedagógicas se 

implementaron en los estudiantes, en cada uno de los desarrollos temáticos de las 

clases, teniendo en cuenta la estructura y contenido de la Cátedra de la Paz. 

(Decreto 1038, art.4). De tal manera que permitió reconocerlas como un medio 

que mejoró las experiencias y aprendizajes significativos en la enseñanza de la 

asignatura de la Cátedra de la Paz. 

 

Momento 8: Para determinar si la propuesta del uso de los métodos interactivos 

como una estrategia psicopedagógica tuvo resonancia en los estudiantes y 

permitió un mejoramiento significativo en los procesos de aprendizaje, se realizó 

un pos test, del cual no se esperó obtener datos cuantitativos y numéricos 

solamente, sino que estos datos fueron usados para un análisis cualitativo de la 

situación que se investigó. 
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7.4.1 PLAN OPERATIVO 

Tabla 2. Plan operativo. 
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Continuación tabla 2 

 

 

     Fuente  2. Elaboración propia. 
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 7.5 DESCRIPCIÓN DE ACTIVIDADES DEL DISEÑO METODOLÓGICO Y/O 

TRABAJO DE CAMPO 

 

Los instrumentos que se utilizaron están dados por la metodología a emplearse en 

la investigación, teniendo en cuenta que las fases de investigación del proyecto 

fueron: 

 

7.5.1  FASE 1: DIAGNÓSTICA 

OBSERVACIÓN: 

Teniendo en cuenta la opinión sobre observación del señor Sabino que aclara que 

“la observación es una técnica antiquísima, cuyos primeros aportes sería 

imposible rastrear. A través de sus sentidos, el hombre capta la realidad que lo 

rodea, que luego organiza intelectualmente y agrega: La observación puede 

definirse, como el uso sistemático de nuestros sentidos en la búsqueda de los 

datos que necesitamos para resolver un problema de investigación.”32
 Así mismo 

la evidencia del diagnóstico del problema, se realizó por medio de una 

observación directa, haciendo un reconocimiento de la situación problema en el 

contexto, por medio de instrumentos como tablas de observación estructurada.  

 

En la planeación técnica se llevó a cabo la observación, por parte de los 

integrantes del proyecto, se propuso un lugar para su desarrollo, seguido se 

tomaron en cuenta cada una de las opciones  considerando la población con 

mayor necesidad,  a partir de estudiar los pros y los contras de cada uno de las 

opciones, se decidió que la observación se llevaría a cabo en la Institución 

Educativa Moderna de la ciudad de Tuluá con los estudiantes del grado 6-6, 

jornada de la tarde, en la asignatura de la Cátedra de la Paz, para definir cuáles 

                                            
32

 SABINO, Carlos. Técnicas e instrumentos de investigación. La observación En: RUIZ MEDINA, Manuel Ildefonso. 
Políticas públicas en salud y su impacto en el seguro popular en Culiacán, Sinaloa, México. [en línea]. 1992. P.111-113. 
Disponible en internet: <http://www.eumed.net/tesis-doctorales/2012/mirm/tecnicas_instrumentos.html>. 
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serían los aspectos que se observarían, se formularon una seria de conductas 

observables de los estudiantes, con la finalidad de recopilar información que fuera 

útil para el desarrollo de la crítica y el análisis al momento de llevar a cabo el 

reporte de investigación. 

 

Por tanto se decidió que cada integrante del proyecto tendría un lugar estratégico 

en el aula de clases, uno estuvo al frente del aula para ver de manera directa el 

comportamiento y el manejo de la clase del docente, otro en la parte de atrás del 

aula y el último observó las conductas respondientes que se presentaron en el 

contexto, lo cual contribuyó a registrar información para el proyecto investigativo. 

 

Para la ejecución de la observación, esta se realizó en la Institución Educativa 

Moderna de la ciudad de Tuluá, ubicada en el área urbana, en la calle 27 n. 6aw-

240 vía Río Frío; con el grado 6-6  grupo ubicado en el segundo piso, la docente 

permitió acceder a observar el desarrollo de su clase, el total de estudiantes 

observados fueron 44, de los cuales 25 son hombres y 19 son mujeres. 

 

Por tanto, en el transcurso de la clase mucho de los estudiantes se encontraban 

dispersos, unos hablando otros dibujando y otros realizando otro tipo de 

actividades. 

 

Seguidamente, se observó que la metodología de la docente no lograba cautivar el 

interés suficiente por los contenidos que maneja la Cátedra de la Paz, pues es 

poca la interacción que permitía entre los actores académicos involucrados, por lo 

cual, no se fomentaban o promovían  los aprendizajes y las experiencias 

significativas. 
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Para la ordenación de la información, se elaboró un formato dividido en varias filas 

y columnas, que iban acorde a las conductas observables, con el fin de facilitar el 

análisis de la observación. Luego de recopilar la información se pasó al análisis de 

la misma, para lo cual se tomaron los datos recopilados en cuanto a los ítems 

planteados en el formato. 

 

Por consiguiente, se utilizó una guía de observación estructurada la cual estaba 

conformada de la siguiente manera: en la primera parte los datos de la institución, 

la jornada, grado y asignatura. Enseguida un cuadro con los principales rasgos a 

observar, como por ejemplo si los estudiantes presentan indiferencia y apatía 

frente a la importancia que tiene la asignatura de la Cátedra de la Paz en su 

formación académica, si la metodología que utiliza el docente despierta gran 

interés en el estudiante; si existe una buena comunicación entre el estudiante y el 

docente; si los aprendizajes que se proponen en las clases resultan significativos 

para los estudiantes, y si ellos asumen posturas críticas y reflexivas en los temas 

planteados, y finaliza con si se implementan o no recursos didácticos en la 

asignatura de la Cátedra de la Paz; además tenía una escala de valores para  

medir cada uno de los ítems propuestos. A continuación se anexa el formato de la 

observación:  
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Tabla 3. Anotaciones de Observación 

 

 

 

 

ANOTACIONES DE OBSERVACIÓN 

GUÍA DE OBSERVACIÓN ESTRUCTURADA 

Lugar:  Institución Educativa  Moderna de Tuluá. 

Jornada: Tarde. 

Grado: 6-6 

Asignatura: Cátedra de la Paz. 

Las siguientes opciones  

1:Nunca           2: Algunas veces             3: Casi siempre            4: Siempre   

RASGOS 
ESCALAS 

1 2 3 4 

Los estudiantes presentan indiferencia y apatía frente a la importancia 
que tiene la asignatura de la Cátedra de la Paz en su formación 
académica. 

    

La metodología que utiliza el docente, despierta gran interés al 
estudiante. 

    

Existe una buena comunicación entre el estudiante y el docente.     

Los aprendizajes que se proponen en las clases, resultan significativos 
para los estudiantes. 

    

El estudiante asume posturas críticas y reflexivas en los temas 
planteados. 

    

Se implementan recursos didácticos en la asignatura de la Cátedra de 
la Paz.  

    

Fuente  3. Elaboración propia. 
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PRE TEST PARA CONOCER PERCEPCIONES DE LOS ESTUDIANTES Y 

DOCENTES FRENTE AL PROBLEMA PLANTEADO “ENTREVISTA”: 

 

Según Sabino “Una entrevista semiestructurada (no estructurada o no 

formalizada) es aquélla en que existe un margen más o menos grande de libertad 

para formular las preguntas y las respuestas”.33 Por lo tanto se adoptó como 

método de interacción social, para recolección de datos a manera de 

conversación, a partir de cuyas respuestas surgieron datos de interés logrando 

establecer un diálogo con los estudiantes del grado 6-6, y docentes de la 

Institución Educativa Moderna de Tuluá, mediante charlas personalizadas, 

teniendo en cuenta el currículo oculto en espacios extracurriculares como lo fue el 

descanso y el patio.  

 

La entrevista fue llevada a cabo por los investigadores del proyecto, de manera 

dirigida, en donde las preguntas se consignaron en un cuestionario, se hicieron 

anotaciones tanto a las respuestas de cada uno de los entrevistados como a sus 

reacciones específicas, dando la oportunidad de clarificar algunas preguntas 

hechas. 

 

Los cuestionamientos de la entrevista  fueron: 

¿Crees que la falta de comunicación entre estudiantes y docentes influye en la 

enseñanza de la Cátedra de Paz? 

¿Por qué la asignatura de Cátedra de Paz no les llama la atención? 

¿Los aprendizajes que están logrando los estudiantes están siendo significativos?  

¿Cómo creen que se aprendería algo nuevo y verdaderamente significativo acerca 

de los contenidos de Cátedra de la Paz?  

                                            
33

 Ibíd., La entrevista. p. 116. 
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ANÁLISIS DE ENTREVISTA 

 

Con respeto a,  la aplicación de la entrevista se realizó el análisis de la información 

obtenida, el cual se hizo a manera de comentario, que sirvió de sustento para la 

elaboración de la encuesta, con las cuales se esperó obtener datos sobre el 

problema planteado.  

 

Los docentes en cuanto a los cuestionamientos anteriores, dieron respuestas muy 

cerradas, y opinaron que los jóvenes les da pereza estudiar y que por lo tanto sus 

aprendizajes no tienen unas bases sólidas, ya que no están bien estructurados, 

porque presentan cierta dificultad para proponer argumentar o criticar un tema 

determinado, coincidieron en que los estudiantes vienen con esta dificultad, ya que 

en la educación primaria no los orientan bien y por lo tanto llegan al grado 6 con 

muchas falencias, y que por lo tanto el proceso se vuelve más complicado.  

 

Las respuestas de los estudiantes, con relación a la entrevista tuvieron mucha 

sinceridad y espontaneidad, quienes afirmaron que no existía comunicación con el 

docente, porque no les daba espacio para ellos opinar, por lo tanto la materia 

parece ser un montón de valores y cosas bonitas pero para copiar y copiar, 

respondían que esta asignatura es más bien como algo de relleno, en cuanto a los 

aprendizajes que estaban adquiriendo muchos opinaron que los están dejando en 

el papel, porque en la práctica todo lo quieren resolver por gritos, por golpes, 

algunos decían que en ese salón la paz no existe, y repetían ¿para qué es que 

estamos viendo esta asignatura? es lo que se preguntaban, y a su corta edad 

entre ellos se planteaban interrogantes:¿ será que si tal vez dejarán esa manera 

de enseñar y crean unas formas más interesantes de ver temas, donde podamos 
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dar nuestras opiniones…?, unos respondieron  a esto, tal vez así adquirimos esas 

experiencias y aprendizajes que tienen que ser significativas para nuestras vidas.  

 

ENCUESTAS: 

 

Se hicieron con el fin, de obtener información más detallada de algunas de las 

características requeridas por el problema de investigación, mediante preguntas 

escritas formuladas a una muestra de estudiantes. De acuerdo con Garza “La 

investigación por encuesta “... se caracteriza por la recopilación de testimonios, 

orales o escritos, provocados y dirigidos con el propósito de averiguar hechos, 

opiniones actitudes.””34 El tipo de encuesta que se aplicó en el proyecto de 

investigación fue de opinión, ya que manejó el criterio por la naturaleza de la 

investigación estadística y se realizó de manera física como cuestionario 

individual. 

 

En esta fase 1, se hizo la aplicación de una encuesta, luego se procedió a la 

tabulación de los resultados y su posterior análisis, cuyo propósito fue identificar la 

situación actual sobre el proceso de  enseñanza aprendizaje en la asignatura de la 

Cátedra de la Paz, además de conocer la viabilidad de incorporar los métodos 

interactivos para generar experiencias y aprendizajes significativos en los 

estudiantes del grado 6-6 de la Institución Educativa Moderna de Tuluá. Los 

formatos A y B de las encuestas a trabajar fueron:  

 

  

                                            
34

 GARZA. La encuesta. En: AVILA BARAY, Héctor Luis. Introducción a la metodología de la investigación. [en línea]. 1988. 
p. 183. Disponible en internet:<http://www.eumed.net/libros-gratis/2006c/203/2e.htm>.  
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Tabla 4. Encuesta A 

 

Fuente  4. Elaboración propia 
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Tabla 5. Encuesta B 

 

Fuente  5. Elaboración propia. 
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En los formatos de la encuesta A y B se incluyeron en total 5 preguntas cerradas 

en donde el entrevistado solo pudo elegir una respuesta.  El procedimiento para 

realizar el trabajo de campo, que consistió en la obtención de los datos producto 

de las encuestas constó de: 

 

Un primer momento, en donde se realizó la encuesta A, a los 20 estudiantes de la 

muestra de la población del grupo 6-6 de la jornada de la tarde de la sede central, 

durante la clase de Cátedra de Paz, en la cual se abrió un espacio con un lapso de 

tiempo de 15 minutos aproximadamente, a los cuales se les entregó la respectiva 

hoja de la encuesta con un lapicero. 

 

Un segundo momento en donde se realizó la encuesta B, a 2 docentes de la 

Institución encargados del área de Ciencias Sociales más específicamente en la 

Cátedra de Paz. 

 

Finalmente con los datos obtenidos producto de las encuestas se procedió a su 

tabulación y análisis. 

 

TABULACIÓN Y ANÁLISIS DE LOS RESULTADOS DE LAS ENCUESTAS  

 

ENCUESTA A (dirigida a los Estudiantes.) 

 

Encuesta A, aplicada a los 20 estudiantes de la muestra de población cuyo 

objetivo fue identificar la situación actual sobre el proceso de enseñanza 

aprendizaje en la asignatura de la Cátedra de la Paz, así como la viabilidad de 

incorporar los métodos interactivos para generar experiencias y aprendizajes 
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significativos en los estudiantes del grado 6-6 de la Institución Educativa Moderna 

de Tuluá. 

 

Gráfica  1. Pregunta 1. Encuesta A 

Fuente: Elaboración propia. 

 

Análisis: A pesar de, que los estudiantes consideraron en un 10% que la 

comunicación actual con el docente en la enseñanza de la Cátedra de Paz es 

buena, el otro 25% de los estudiantes la consideraron regular, quedando un 

porcentaje muy elevado del 65%, donde los estudiantes expresaron que la 

comunicación entre el docente que enseña la Cátedra de Paz es muy mala, 

análisis que permitió, abrir un panorama de investigación en cuanto a la aplicación 

de metodologías, que involucraran al estudiante en su proceso de aprendizaje, 

sintiéndose como uno de los actores principales en dicho proceso, donde fueran 

ellos constructores de sus propios conocimientos, a través del uso de los métodos 

interactivos como estrategias psicopedagógicas. Por tanto, se consideró apropiado 

utilizar la teoría de Dolors Quinquer en cuanto a la interacción, cooperación y 

participación. 

 

10% 

65% 

25% 

1. ¿Cómo considera la comunicación  actual entre el 
docente y los estudiantes en la enseñanza de la asignatura 

de la Cátedra de la Paz? 

Buena 

Regular 

Mala 
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Gráfica  2. Pregunta 2. Encuesta A. 

Fuente: Elaboración propia. 

 

Análisis: Los estudiantes en un 45% opinaron que la asignatura de la Cátedra de 

Paz es aburrida, y el otro 55% de ellos dijeron que la asignatura es importante, de 

esta forma, se ratificó que era necesario reevaluar el proceso de enseñanza 

aprendizaje, de manera que fuera más objetivo y abarcara el 100%, de los 

estudiantes al opinar que la materia es importante, ya que la Cátedra de Paz, es 

una asignatura relevante, para los momentos históricos que vive el país, por ello, 

necesitaba cobrar auge, siendo pertinente frente a la época del posconflicto que 

debe afrontarse en Colombia, para ello fue necesario utilizar la estructura y 

contenido propios de la asignatura, según el decreto 1038 art 4. 

 

Este análisis, permitió identificar que los aprendizajes generados en la Cátedra de 

Paz, no estaban siendo significativos para el estudiante, ya que, no alcanzaban a 

percibir el valor que tiene dicha asignatura en su formación académica. 

45% 
55% 

2. Para Usted  la asignatura de la Cátedra de la Paz es: 

Monótona 

Agradable 

Aburrida 

Importante 
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Gráfica  3. Pregunta 3. Encuesta A 

Fuente: Elaboración propia. 

 

Análisis: En un 5% los estudiantes opinaron que la Cátedra de Paz no les llamaba 

la atención porque es memorística, dejando otro 5%, para la opción, de que es 

algo de relleno, por otro lado un 40%, que no la consideraban importante para el 

futuro, y por último con un porcentaje del 50%, los estudiantes que no les llamaba 

la atención la asignatura de la Cátedra de la Paz, porque las clases no son 

didácticas. Con esto se precisaba con urgencia de medios didácticos 

contemporáneos , que propiciaran la interacción, que hablaran el mismo lenguaje 

de los estudiantes ayudándoles a despertar la imaginación, contestando los 

problemas desde distintos puntos de vista, alejándolos de la forma habitual, 

permitiéndoles encontrar nuevos caminos de solución a los desafíos o a la 

realidad que vive el país. Razón por la cual, fue pertinente abordar la teoría de 

Carl Rogers Ransom sobre la emergencia de la creatividad.  

 

40% 

5% 

5% 

50% 

3. ¿Por qué razón a muchos estudiantes no les llama la 
atencion la asignatura de la Cátedra de la Paz? 

la considera que no  es 
importante para el futuro 

Porque es memorística 

Porque es algo de relleno 

Porque las clases no son 
didácticas 
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Gráfica  4. Pregunta 4. Encuesta A. 

Fuente: Elaboración propia. 

 

Análisis: Para este gráfico, el 5% de los estudiantes contestaron que les gustaría 

que la Cátedra de Paz la desarrollaran mediante el uso de las tics, un 10% de los 

jóvenes prefirieron que se orientara como la venían dando en la actualidad, y el 

85% de los estudiantes, consideraron que la clase de Cátedra de Paz, la debían 

desarrollar a través de estrategias psicopedagógicas, como los juegos de mesa, 

estudios de caso, mesa redondas, murales, caricaturas, foro y socializaciones. Por 

consiguiente, este análisis permitió identificar que era viable diseñar las 

estrategias psicopedagógicas propias de los métodos interactivos, como 

generadoras de experiencias y aprendizajes significativos, por lo cual, fue 

necesario enfocarlas en la estructura y contenido de la Cátedra de Paz (decreto 

1038, art 4). 

 

5% 

85% 

10% 

4. ¿Cómo te gustaría que se desarrollaran las clases de 
Cátedra de la Paz? 

Mediante el uso de las tics 

A través de estrategias psicopedagógicas (juego 
de mesa, estudios de casos, mesa redonda, 
murales, caricaturas, foro y socializaciones). 

Como se vienen dando en la actualidad 
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Gráfica  5. Pregunta 5. Encuesta A  

Fuente: Elaboración propia. 

 

Análisis: El porcentaje de la gráfica demostró, que el 15% de los jóvenes, estuvo 

de acuerdo que se hicieran uso de estrategias psicopedagógicas en la orientación 

de Cátedra de Paz, algunas veces; frente a un porcentaje bastante elevado del 

85% de los estudiantes que si estuvieron de acuerdo, que en las clases de 

Cátedra de Paz se hiciera uso de las estrategias psicopedagógicas. Análisis que 

dio vía libre, para continuar con el proceso investigativo, en cuanto al diseño e 

implementación de las estrategias psicopedagógicas, donde los estudiantes 

podrían asumir posturas críticas y reflexivas, sobre el nuevo fenómeno social que 

vive el país, el cual es el fin de un conflicto armado; encaminándolos a 

implementar lo aprendido en pro de la no violencia, la justicia, el respeto por los 

derechos humanos, un buen uso a los recursos naturales, el recobrar la memoria 

histórica, y lo más importante la construcción de su proyecto de vida, enfocado a 

ser ciudadanos competentes y comprometidos con construir una educación de 

calidad para ellos y las futuras generaciones. Así que, fue apropiado utilizar el 

artículo de investigación en cuanto a la intervención psicopedagógica.  

 

85% 

15% 

5. ¿Estarías de acuerdo con que en las clases de Cátedra de 
Paz  se haga uso de las estrategias psicopedagógicas, que 
servirán de apoyo para adquirir experiencias y aprendizajes 

significativos? 

Si 

No  

Algunas veces 
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ENCUESTA B (dirigida a los Docentes.) 

 

Encuesta B, aplicada a 2 docentes, cuyo objetivo fue identificar la situación actual 

sobre el proceso de enseñanza aprendizaje en la asignatura de la Cátedra de la 

Paz, así como la viabilidad de incorporar los métodos interactivos para generar 

experiencias y aprendizajes significativos en los estudiantes del grado 6-6 de la 

Institución Educativa Moderna de Tuluá. 

 

Gráfica  6.  Pregunta 1. Encuesta B 

Fuente: Elaboración propia. 

 

Análisis: En este gráfico, se pudo observar que el 100% de los docentes, 

consideraban que la comunicación entre el docente y los estudiantes era regular, 

motivo por el cual, fue necesario mejorar esta competencia comunicativa, ya que, 

sin duda alguna el lenguaje es el mejor medio de interacción humana, es decir, así 

el docente tendría un mecanismo para transmitir la información de manera 

creativa, hacerlo correctamente podría convertirse en la clave para alcanzar el 

éxito, que se verá reflejado en cuanto los estudiantes puedan entender el mensaje 

de una forma clara y completa, para ello el docente debió estar actualizado y tener 

100% 

1. ¿Cómo considera la comunicación  actual entre el 
docente y los estudiantes en la enseñanza de la asignatura 

de la Cátedra de la Paz? 

Buena 

Regular 

Mala 
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la capacidad de escuchar a los demás y respetar sus opiniones. Por tanto, fue 

pertinente utilizar la cita de George Morrison, en cuanto a la zona de desarrollo 

próximo, ya que, en este caso el maestro estaría más capacitado para mejorar 

dicha comunicación. 

 

Gráfica  7. Pregunta 2. Encuesta B 

 

Fuente: Elaboración propia 

 

Análisis: Los docentes, en un 100% opinaron que la asignatura es importante, de 

esta manera fue necesario trabajar en los aprendizajes que estaba generando la 

enseñanza de la Cátedra de Paz, partiendo de que educar para la paz es una 

manera de educar en valores, tales como, la justicia, derechos humanos, memoria 

histórica, uso sostenible de los recursos naturales, resolución de conflictos 

proyecto de vida; cada uno de estos factores son importantísimos para conseguir 

la calidad que propone el sistema educativo. Por ende, fue necesario hacer un 

correcto uso del contenido y estructura de la Cátedra de Paz (decreto 1038 art 4.) 

 

 

100% 

2. Para Usted  la asignatura de la Cátedra de la Paz es: 

Monótona 

Agradable 

Aburrida 

Importante 
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Gráfica  8. Pregunta 3. Encuesta B. 

Fuente: Elaboración propia 

 

Análisis: Los docentes con un porcentaje del 100%, consideraron que los 

estudiantes no les llama la atención la asignatura de Cátedra de Paz,  porque no 

es importante para el futuro, por lo cual, fue pertinente para la investigación 

revaluar los procesos de enseñanza aprendizaje, que generarán experiencias y 

aprendizajes significativos en los estudiantes, y de esta manera asumieran la 

Cátedra de Paz, como una asignatura fundamental en su formación académica. 

De modo que, fue apropiado abordar al teórico Ausubel, en cuanto a la relevancia 

que el material de enseñanza debe contener. 

 

100% 

3. ¿Por qué razón a muchos estudiantes no les llama la 
atencion la asignatura de la Cátedra de la Paz? 

la considera que no  es importante 
para el futuro 

Porque es memorística 

Porque es algo de relleno 

Porque las clases no son 
didácticas 
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Gráfica  9. Pregunta 4. Encuesta B 

 

Fuente: Elaboración propia 

 

Análisis: en el siguiente gráfico, el 50% de los docentes consideraron que debían 

desarrollar su orientación en la Cátedra de Paz, a través de estrategias 

psicopedagógicas, frente  a un 50% de docentes que opinaron que la orientación 

de la Cátedra debía seguir como se daba en la actualidad; de este análisis se 

pudo concluir que los docentes ven dificultad en la comunicación con sus 

estudiantes, además de la falta de interés por sus clases de Cátedra, pero a pesar 

de ello les costaba cierta dificultad desprenderse de sus metodologías para 

orientar el proceso de enseñanza- aprendizaje. Por ende, fue necesario plantear 

los métodos interactivos, a través de la implementación de estrategias 

psicopedagógicas como generadoras de experiencias y aprendizajes significativos 

en la asignatura de Cátedra de Paz; por esto, se precisó utilizar la teoría de Dolors 

Quinquer para que el docente conociera los beneficios y bondades que ofrece 

dicho método. 

 

50% 50% 

4. ¿Cómo le gustaría  desarrollar la orientación de la Cátedra 
de Paz? 

Mediante el uso de las tics 

A través de estrategias psicopedagógicas 
(juego de mesa, estudios de casos, mesa 
redonda, murales, caricaturas, foro y 
socializaciones). 

Como se vienen dando en la actualidad 
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Gráfica  10. Pregunta 5. Encuesta B. 

 

Fuente: Elaboración propia 

 

Análisis: El análisis presentó, un porcentaje del 50% de los docentes que en 

alguna ocasión ha utilizado estrategias psicopedagógicas en la orientación de las 

clases de Cátedra de Paz, comparado con un 50% que opinó que no ha usado 

estrategias psicopedagógicas, razón por la cual se ratificó implementar estas 

estrategias psicopedagógicas que les serviría de apoyo para adquirir experiencias 

y aprendizajes significativos, enfocadas a poner en práctica lo aprendido en pro de 

la no violencia, la justicia, el respeto por los derechos humanos, el uso sostenible 

de los recursos naturales, el recobrar la memoria histórica, la resolución de 

conflictos y lo más importante, la construcción de su proyecto de vida. Cuyo 

propósito, fue demostrar a los docentes que el futuro de estas generaciones, si 

podía tomar un rumbo diferente; el de ser ciudadanos con competencias, en 

cuanto a un pensamiento social, una gran interpretación y análisis, y lo más 

importante una reflexión crítica frente a temáticas planteadas de la asignatura de 

Cátedra de Paz. Por lo cual, se tomó en cuenta el artículo de investigación 

referente a la intervención psicopedagógica y su importancia.  

50% 50% 

5. ¿Hace uso Ud. en la orientación de las clases de Cátedra 
de Paz de estrategias psicopedagógicas que sirven de 

apoyo para adquirir experiencias y aprendizajes 
significativos? 

Si 

No  

Algunas veces 
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A consecuencia, del análisis de las encuestas A y B, se concluyó que los 

estudiantes no se sentían atraídos por la asignatura de la Cátedra de la Paz y esto 

radicaba, en que no se estaban generando aprendizajes significativos, de los 

cuales habla David Ausubel al decir que “cuando la nueva información que se 

adquiere "puede relacionarse de modo sustantivo y no arbitrario con lo que el 

alumno ya sabe””35; es decir, que actualmente en esta población del sector 

educativo no estaba ocurriendo este proceso, pues no lograban tener puntos de 

anclajes a nivel de estructuras cognitivas, que les permitiera observar la 

importancia y relevancia de la asignatura. 

 

Por consiguiente, el análisis de las encuestas evidenció que hay un 

desconocimiento por parte de los profesores frente a los beneficios de los métodos 

interactivos, debido a la escasa difusión que este ha tenido, y esto precisamente 

es muy negativo porque el docente no estaba observando las necesidades que el 

mismo contexto le exigía, ya que la acción pedagógica en si misma se volvía solo 

en un sistema bancario que no permitía una transformación social del acto 

educativo. 

 

Por tal motivo, el que hacer educativo debió estar orientado a “La acción 

psicopedagógica que está dirigida a la orientación en: desarrollo de auto-

esquemas, pautas de crianza, educación compensatoria, prevención de conductas 

disruptivas, habilidades para la vida, etc. Y organización - evaluación de acciones 

administrativas.”36 De modo que el profesor debería saber por qué y para qué sirve 

la Cátedra de la Paz, no solamente su parte conceptual, sino, como la iba a aplicar 

                                            
35

 IGLESIAS CORTIZAS, María José y SÁNCHEZ RODRÍGUEZ DE CASTRO, María del Carmen. Op. cit., p 206.     

36
 SOLÉ, Isabel. Psicopedagogía. En: HENAO LÓPEZ, Gloria Cecilia, RAMÍREZ NIETO, Luz Ángela y RAMÍREZ PALACIO, 

Carlota. Qué es la intervención psicopedagógica: definición, principios y componentes. Medellín-Colombia, V. 6, N 2. 2006. 
P 215-226. Disponible en internet: 
<http://web.usbmed.edu.co/usbmed/elagora/docs/agora10/Agora%20Diez%20(Tema%204%20Que%20es%20la%20Interve
ncion%20Psicopedagogica).pdf>. 
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y es ahí, donde se presentó el punto de quiebre con los maestros actualmente, no 

saber llevar a la praxis el que hacer educativo.  

 

Pues bien, nunca se habló de métodos que reemplazaran a otros, sino, de 

métodos que tienen la capacidad de trabajar en conjunto con otros, como el 

método interactivo, que según Dolors Quinquer ”los métodos interactivos se 

optimizan si en su puesta en práctica se fomenta la cooperación, puesto que la 

interacción que entonces se produce entre los mismos estudiantes y entre estos y 

el profesorado facilita el aprendizaje”37, razón por la cual, fueron pertinentes a la 

hora de abordar los contenidos y estructuras que se desarrollaban dentro de la 

Cátedra de Paz, como lo propone el gobierno nacional a través del decreto 1038 

art 4(*)38. 

 

En su gran mayoría, las respuestas de las encuestas avalaron el cambio 

pedagógico, a través de la implementación del proyecto “Los métodos interactivos, 

para generar experiencias y aprendizajes significativos en la enseñanza de la 

Cátedra de Paz en los estudiantes del grado 6-6 de la Institución Educativa 

Moderna de la ciudad de Tuluá”, ya que era un trabajo de campo organizado, que 

mejoraba las metodologías de enseñanza de los docentes y que generaría un 

impacto positivo en la comunidad Educativa. 

 

                                            
37

 QUINQUER, Dolors. Op. cit., p5. 

38
 (*) Artículo 4. Estructura y Contenido. Los establecimientos educativos de preescolar, básica y media determinarán los 

contenidos de la Cátedra de la Paz, los cuales deberán estar orientados al logro de los objetivos consagrados en el 
parágrafo 2 del artículo 1 de la Ley 1732 de 2014 y en el artículo 2 del presente decreto y deberán desarrollar al menos dos 
(2) de las siguientes temáticas: a) Justicia y Derechos Humanos. b) Uso sostenible de los recursos naturales. c) Protección 
de las riquezas culturales y naturales de la Nación. d) Resolución pacífica de conflictos. e) Prevención del acoso escolar. f) 
Diversidad y pluralidad. g) Participación política. h) Memoria histórica. i) Dilemas morales. j) Proyectos de impacto social. k) 
Historia de los acuerdos de paz nacional e internacional. 1) Proyectos de vida y prevención de riesgos. 
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7.5.2 FASE 2: DISEÑO DE ESTRATEGIAS PSICOPEDAGÓGICAS PROPIAS 

DEL MÉTODO INTERACTIVO 

 

En esta fase, se diseñaron las fichas para cada una de las actividades, las cuales 

respondieron a un objetivo, se hizo la convocación de autores y teorías 

correspondientes a la pregunta de la investigación, cada ficha de actividad constó 

de una estrategia psicopedagógica con su correspondiente finalidad y los temas 

que se trabajaron con ella, además de la planeación y los alcances esperados. 

 

Los formatos de las fichas de actividades fueron los siguientes:  
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Tabla 6. Ficha de actividad. Mesa redonda. 

 

   Fuente  6. Elaboración propia. 
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Tabla 7. Ficha de actividad. Estudio de casos. 

                       

   Fuente  7. Elaboración propia 
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Tabla 8. Ficha de actividad. Proyectos 

   Fuente  8. Elaboración propia. 



78 

 

Tabla 9. Ficha de actividad. Simulaciones (juego de mesa) 

 

   Fuente  9. Elaboración propia. 
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Tabla 10. Ficha de actividad. Murales 

   Fuente  10. Elaboración propia. 
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Tabla 11. Ficha de actividad. Foro 

 

   Fuente  11. Elaboración propia. 
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7.5.3 FASE 3: DESARROLLO  

 

En esta fase, se implementaron las estrategias psicopedagógicas, para la 

enseñanza de la asignatura de Cátedra de la Paz, con los estudiantes del grado 6-

6.  

 

En cuanto a, la realización de mesas redondas, los estudiantes compartieron sus 

pensamientos relacionados con la familia y la identidad, se trató de que cada uno 

de los jóvenes escuchara los puntos de vista de los demás y los discutiera hasta 

ponerse de acuerdo en algo positivo, lo más importante es que se logró la 

adquisición de nuevos conocimientos, como lo sustenta el método histórico 

cultural de Vygotsky, ya que si se integra de manera contextual, permite al 

estudiante ver el aprendizaje como un fenómeno social y que a partir de allí, de 

una cultura mediada se forme dicho conocimiento, un ejemplo de este formato fue: 
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Tabla 12. Implementación ficha de actividad. Mesa redonda 

 

    Fuente  12. Elaboración propia. 
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Así mismo, para describir una situación concreta con finalidades pedagógicas, se 

consideró importante acercarlos la realidad con los estudios de casos, donde al 

utilizar la premisa de la Zona de Desarrollo Próximo (ZDP), del teórico Vygotsky  

ellos pudieron entender y familiarizarse con su contexto social e institucional, 

asumiendo el contexto educativo, como un fenómeno social de aprendizaje. Un 

ejemplo de esta estrategia fue:  
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Tabla 13. Implementación ficha de actividad. Estudio de casos 

 

   Fuente  13. Elaboración propia. 
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Además, para la construcción de un material que contuvo resultados reales, se 

utilizó una estrategia psicopedagógica por proyectos, basada en la motivación 

planteada por Abraham Maslow, la cual buscó que ellos empezaran desde muy 

jóvenes a trazarse un derrotero con expectativas concretas hacia un presente y un 

futuro próximo. Ejemplo de esta fue: 
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Tabla 14. Implementación ficha de actividad. Proyectos 

 

   Fuente  14. Elaboración propia 
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Después, para representar de forma simplificada una situación real o hipotética, se 

utilizaron simulaciones, para que los estudiantes sintieran un respeto por los seres 

vivos, los seres naturales y el medio ambiente, donde se incorporó un juego de 

mesa como estrategia psicopedagógica; y al aplicarles la teoría Vigotskyana se 

establece que el juego es una actividad social, en la cual gracias a la cooperación 

con otros estudiantes, logran adquirir papeles o roles que son complementarios al 

propio. Ejemplo de esto fue: 
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Tabla 15. Implementación ficha de actividad. Simulaciones 

 

   Fuente  15. Elaboración propia.  
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Luego, se propuso que los estudiantes realizaran murales educativos en el 

proceso de ínter aprendizaje, para mejorar el desempeño en la asignatura de 

Cátedra de Paz, donde el método constructivista ayuda a la interacción de los 

estudiantes, con instancias reales de práctica, y se logra la construcción 

colaborativa del aprendizaje, ejemplo de esta estrategia psicopedagógica fue: 
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Tabla 16. Implementación ficha de actividad. Mural 

   Fuente  16. Elaboración propia. 
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Así pues, en clase se proyectaron videos y diapositivas que contenían el tema a 

estudiar, para que los estudiantes lo comentaran, respondieran a unos 

interrogantes y a partir de esto analizaron lo que es el conflicto y su implicación en 

el mundo actual; con la ayuda del método histórico cultural de Vygotsky el cual 

busca que ellos asuman su aprendizaje como un fenómeno social a través de su 

contexto, y puedan entender cómo surge el conflicto y desde su propio entorno 

lleguen a resolverlos de manera pacífica, a raíz de esto, se dan reflexiones 

individuales, donde ellos tuvieron la oportunidad de participar en el debate abierto, 

en torno a lo que se planteó, dejando claro que las técnicas de mediación eran el 

camino correcto para la resolución de un conflicto. Ejemplo de esta estrategia 

psicopedagógica fue:   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



92 

 

Tabla 17. Implementación ficha de actividad. Foro 

    Fuente  17. Elaboración propia. 
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POST TEST PARA CONOCER PERCEPCIONES DE LOS ESTUDIANTES Y 

DOCENTES FRENTE A LA PROPUESTA IMPLEMENTADA:   

 

Luego de, haber implementado con el grupo 6-6 las estrategias psicopedagógicas, 

se procedió a entrevistar a 20 estudiantes de la muestra seleccionada y a 2 

docentes, a los cuales se les hicieron preguntas abiertas. 

 

Se aplicó, con el fin de recolectar información, para analizar e interpretar la 

situación actual, sobre la propuesta de investigación en cuanto a la enseñanza- 

aprendizaje y saber si se generaron experiencias y aprendizajes significativos en 

los estudiantes del grado 6-6 de la Institución Educativa Moderna de Tuluá. 

 

ENTREVISTA 

 

Los cuestionamientos de la entrevista fueron: 

¿Cómo consideras la interacción actual entre el docente y los estudiantes en la 

enseñanza de la asignatura de la Cátedra de la Paz? explica 

¿Considera que la asignatura de la Cátedra de Paz es importante para su 

formación académica? porque 

¿De qué forma crees que se desarrolló la asignatura de la Cátedra de la Paz? 

¿Còmo se sintió durante el desarrollo de las estrategias psicopedagógicas en las 

clases de la asignatura de la Cátedra de la Paz ? explica 

¿Se notó una mayor participación, motivación e interés en la asignatura de 

Cátedra de Paz? Explica en cual actividad. 

¿Considera que se aprendió algo nuevo acerca de los contenidos de Cátedra de la 

Paz? Como cuáles.  
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8. ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE DATOS RECOLECTADOS 

 

A partir, de los comentarios que se obtuvieron de los estudiantes y docentes 

involucrados en el proyecto de investigación, se llegó a un análisis cualitativo de la 

situación que se investigó, que sirvió de sustento para conocer el impacto de la 

propuesta de investigación. 

 

Los docentes, en cuanto a los cuestionamientos anteriores sus respuestas fueron 

positivas y consideraron que debían dar prioridad, en la medida de lo posible, a las 

estrategias basadas en la cooperación, la interacción y la participación, empleadas 

por el método interactivo, referenciando lo que argumenta Dolors Quinquer al decir 

que “El alumnado se convierte en el centro de la actividad y el profesorado ayuda 

y facilita el proceso”;39 estas estrategias psicopedagógicas facilitan la construcción 

social del conocimiento, a través de la acción psicopedagógica, que facilita la 

planificación en pro de mejorar el acto educativo, permitiendo observar las 

necesidades y además fortalecer la comunicación entre los actores educativos; así 

pues, reconocieron que debían renovar los métodos de enseñanza, consiguiendo 

que las nuevas generaciones encontraran en la asignatura de Cátedra de Paz un 

espacio para aprender, es decir, para adquirir aprendizajes significativos que “son 

procesos por medio del que se relaciona nueva información con algún aspecto ya 

existente en la estructura cognitiva de un individuo y que sea relevante para el 

material que se intenta aprender”,40 ya que, pueden reflexionar, preguntar y criticar 

de forma objetiva y argumentada, por tanto se convirtió en una asignatura viva, 

vital para la formación académica de cada estudiante, y se desarrolló de forma 

práctica pero también constructiva. 

Así mismo, a los docentes les quedó claro que como proceden en el aula, 

favorece al estudiante a generar experiencias positivas, además que sean 

                                            
39

 QUINQUER, Dolors. Op., cit., p5. 

40
 AUSUBEL, David. Op. cit., p. 91.   
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significativas, es decir, que el joven adquiere conocimientos de forma contextual, y 

entiende que el aprendizaje es un fenómeno social mediado por la cultura y la 

sociedad, como lo refiere el señor Lev Vygotski, el cual concibe “el desarrollo 

personal como una construcción cultural, que se realiza a través de la interacción 

con otras personas de una determinada cultura mediante la realización de 

actividades sociales compartidas. Para Vygotsky toda función intelectual debe 

explicarse a partir de su relación esencial con las condiciones históricas y 

culturales.”41 Por tal razón, esta asignatura cobró gran importancia al buscar 

propender, brindar una serie de estrategias psicopedagógicas permitiendo 

apropiar los contenidos de la asignatura, ya que eran de su interés y podía 

palparlos con su entorno, aplicarlos y lo mejor de todo es que pudo demostrarlo, 

por lo tanto, los puso a ellos como los actores principales en las clases, 

permitiendo que, lograran dibujar o integrar nuevos y mejorados esquemas de 

conocimiento.  

 

Por consiguiente, los docentes expresaron que la función principal era ayudar al 

estudiantado en la construcción de los conocimientos. Pero, es el profesor quien 

observa cuales son las necesidades que tiene su entorno educativo, de qué forma 

se expresan, y es así, que a partir de esto, diseña estrategias psicopedagógicas, 

así pues, de acuerdo a la investigación sobre qué es la intervención 

psicopedagógica: definición, principios y componentes dice que son ”procesos 

relacionados con la manera como aprenden y se desarrollan las personas, las 

dificultades que encuentra el individuo en el proceso de adquisición de nuevos 

aprendizajes, las intervenciones encausadas a apoyar o superar obstáculos y en 

términos generales, con las actividades pensadas y proyectadas hacia el logro de 

aprendizajes cada vez mejores”,42
  por lo tanto, fue pertinente diseñar, estudio de 

                                            
41

 VYGOTSKI, Lev El enfoque histórico-cultural: en psicología.  [en línea]. Psicología histórico-cultural. 2015. Disponible en 
internet en: <https://es.wikipedia.org/wiki/Psicolog%C3%ADa_hist%C3%B3rico-cultural>.   

42
 HENAO LÓPEZ, Gloria Cecilia, RAMÍREZ NIETO, Luz Ángela y RAMÍREZ PALACIO, Carlota. Op. cit., p217.  
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caso, murales, proyectos, foro, mesa redonda, simulación, es decir estrategias 

psicopedagógicas que contribuyeron a la resolución de los procesos cognitivos 

mediante la gestión social del aula, así mismo, los métodos interactivos, dicen que 

“se optimizan si en su puesta en práctica se fomenta la cooperación, puesto que la 

interacción que entonces se produce entre los mismos estudiantes y entre estos y 

el profesorado facilita el aprendizaje.”43 

 

Las respuestas de los estudiantes, con relación a la entrevista fueron muy 

interesantes, gratificantes, con sinceridad y gran espontaneidad, quienes 

afirmaron tener una mejor comunicación con el docente, ya que este les permitió 

dar sus opiniones en temas vistos en las clases, expresaron tener mayor interés 

en la asignatura de Cátedra de Paz y decían que estaban equivocados en pensar 

que era una asignatura de relleno, y que ojalá la Cátedra de Paz la enseñaran a 

todas las personas de esta manera, planteando actividades que los divierten pero 

que a la vez les enseñó diversos contenidos, como por ejemplo, a cuidar los 

recursos naturales, a comprender que tienen derechos y que los pueden hacer 

respetar, siempre y cuando cumplan con deberes, a encontrar caminos de 

solución pacifica cuando tienen conflictos; hay que hacer notar, que se logró 

gracias a las experiencias y aprendizajes significativos, cambiando el displacer por 

un placer académico, centrado realmente en el valor contextual que requerían 

estos jóvenes; dicho de otra manera, según Vygotsky el aprendizaje es visto como 

un fenómeno social donde somos el resultado de un proceso histórico que se 

dinamiza de acuerdo en el contexto en el que estemos, el cual es producto de un 

proceso de interacción entre el sujeto y el medio, donde este medio está sujeto a 

lo cultural y social, en últimas lo que debió identificar el docente a la hora de 

enseñar, para así demostrarle con hechos al estudiante el sentido mismo que 

tiene el aprendizaje. 

                                            
43

 QUINQUER, Dolors. Op. cit., p5. 
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Por consiguiente, afirmaron que aprender es fácil cuando les enseñaban por 

medio de murales, de proyectos, de mesas redondas, de foros, de estudios de 

caso, y una que les llamó mucho la atención, fueron los juegos de mesa, ya que 

rara vez en una clase utilizaban el juego para desarrollar un tema, y de esta 

manera entenderlo mejor, ya que el tiempo se hacía más corto, y no era aburrido; 

los estudiantes consideraron que fue muy importante la propuesta investigativa 

para esta asignatura, puesto que, les ayudó a construir una estrategia para su 

aprendizaje y les brindó las herramientas para edificarse como unas grandes 

personas, encaminadas hacía una cultura de la no violencia, enseñándoles a los 

demás, así pues, daban ejemplos, una cosa es que le dicten a uno que es 

solidaridad y otra cosa es que lo involucren, es decir, que lo pongan a uno a 

practicar este valor, solo así se siente que se aprendió algo y que además servirá 

para la vida.  

 

De tal forma, que los métodos interactivos ayudaron a que la estructura y 

contenido de la Cátedra de Paz, estipulada en el decreto 1038 de 2015 art 4, fuera 

para los estudiantes una asignatura, generadora de experiencias y aprendizajes 

significativos en cuanto a derechos, justicia, proyectos de vida, uso adecuado de 

los recursos naturales, dilemas morales y resolución de conflictos; mejorando el 

ambiente, puesto que, los estudiantes mostraban interés y motivación por 

aprender, desarrollándose las clases de forma participativa, alejando la violencia 

para resolver problemas, usando mejor valores democráticos, teniendo en cuenta 

que, las estrategias psicopedagógicas estaban encaminadas, siempre por una 

escucha reflexiva, un diálogo abierto y el respeto por las opiniones de sus 

compañeros. 
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9. CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES 

 

Tabla 18. Cronograma de actividades. 

 

  Fuente  18. Elaboración propia. 
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 10. NOMBRE DE LAS PERSONAS QUE PARTICIPAN EN EL PROYECTO 

 

Estudiantes Investigadores: Estudiantes de Licenciatura en Educación Básica 

con Énfasis en Ciencias Sociales. Unidad Central del Valle del Cauca. 

 

 Yuliana Carolina Carvajal Silva 

 Diego Fernando Ríos Marín 

 Laura Elena Valencia Sánchez 

 

Colaboradores: 

 

 Gustavo Adolfo González Crúz 

 Función: Asesor - Director  

 Cargo: Docente. 

 

Población beneficiaria: Institución Educativa Moderna de Tuluá. Estudiantes del 

grado 6-6. 
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10.1 RECURSOS 

 

Tabla 19. Recursos 

Recursos  

Humanos 

Recursos 

Institucionales 

Recursos Financieros 

Estudiantes del grupo 

6-6 y docentes de la 

jornada de la tarde 

Sede Central  

Moderna. 

Tablero 

Salones 

Salón audiovisual 

Hojas de block: $9000 

Cartulina de colores: $10.000 

Marcadores: $ 10.000 

Lápices y lapiceros: $10.000 

Memoria USB 8 Gb: $20.000       

Colores:$5.000 

Papel bond y papel panela: $ 2.500 

Fotocopias y talleres:$ 30.000 

Formularios encuestas: $3.000 

Elaboración de tablas para juegos de 

mesa: $ 30.000 

Transporte 

Computador 

Parlantes 

Impresora 

Video beam 

Proyecto físico : $20.000 

Fuente  19. Elaboración propia. 
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11. CONCLUSIONES 

 

Al finalizar esta investigación de campo se concluyó que: 

 

Al haber realizado el diagnóstico, entrevista y la encuesta, para identificar los 

aprendizajes generados en la enseñanza de la asignatura de la Cátedra de Paz, 

en los estudiantes el método tradicional, no les permite adquirir mayor compromiso 

y trabajo con su propia formación.   

 

Después de diseñar e implementar las estrategias psicopedagógicas, los 

estudiantes se apropiaron de diferentes herramientas, tales como: el diálogo,  la 

escucha, el respeto, la creatividad, trabajo autónomo, concentración, cooperación, 

habilidades de comunicación visual, competencias comunicativas, y un 

pensamiento crítico y reflexivo; de modo que, fueron indispensables para la 

construcción de un conocimiento significativo. 

 

Luego de evaluar y describir los resultados en la asignatura de la Cátedra de Paz,  

en los estudiantes se incrementó una cultura de paz, desarrollando herramientas 

tales como, espacios de convivencia para el hábito de vivir en paz, en el respeto y 

la exigencia de los derechos humanos, la práctica de los deberes familiares y 

ciudadanos, la disposición para la resolución pacífica de conflictos, buscando la 

generación de prácticas y actitudes como la reconciliación y el perdón. 

 

El análisis e interpretación de los resultados, se realizó con base a una 

investigación explicativa, y asimismo al aplicar el método interactivo, le genera al 

estudiante un protagonismo central, propiciando la interacción entre iguales, la 

cooperación y la participación, donde las acciones pedagógicas les facilita la 
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construcción social del conocimiento, desarrollando en ellos, habilidades sociales 

y de comunicación; teniendo en cuenta, los requerimientos científicos de la 

sociedad del conocimiento, razón por la cual, se convierte en un garante de los 

complejos procesos que tendrá que asumir la sociedad colombiana en la etapa del 

postconflicto que se avecina. 
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12. RECOMENDACIONES 

 

Las recomendaciones que se hacen al finalizar el proyecto son: 

 

Continuar con el uso del método interactivo, a través de la implementación de 

estrategias  psicopedagógicas, gracias a que estas herramientas de intervención 

global les favorecerá los procesos de adquisición del lenguaje, argumentación y la 

comunicación, fomentando la participación del alumno en el proceso de 

aprendizaje y el trabajo en equipo, incrementando el flujo y la calidad de la 

información e incentivando el aprendizaje significativo y activo, frente a los ejes 

temáticos de la Cátedra de Paz.  

 

El presente proyecto de investigación, se coloca a disposición de la Institución 

Educativa Moderna, por medio de fichas organizadoras de métodos interactivos, 

como estrategias psicopedagógicas, siendo estas un referente para continuar 

fortaleciendo los procesos pedagógicos que se llevan a cabo en la institución. 
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ANEXOS 

 

ANEXO A. Ficha de Observación. 
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ANEXO B. Datos de estudiantes. Muestreo 
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ANEXO C. Encuesta A. 
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ANEXO D. Encuesta B. 
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ANEXO E. Evidencia fotográfica. Actividad mesa redonda.  

 

 

 

ANEXO F. Evidencias fotográficas. Actividad estudio de casos. 
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ANEXO G. Evidencias fotográficas. Actividad proyectos. 

 

 

 

ANEXO H. Evidencia fotográfica. Actividad simulaciones (juego de mesa). 

 



118 

 

ANEXO I. Evidencia fotográficas. Actividad mural. 

 

 

 

ANEXO J. Evidencia fotográfica. Actividad foro. 

 



119 

 

ANEXO K. Producto final. 

 


