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INTRODUCCIÓN 
 
 

La presente investigación tuvo como objetivo realizar un diagnóstico de la 
situación que presentaban los estudiantes de básica primaria, en relación al 
desarrollo del pensamiento espacial geográfico y sus tres subcategorías: noción 
de espacio, ubicación geográfica y representación cartográfica. 
 
 
Durante la aplicabilidad de la investigación se plantearon los objetivos específicos 
que permitieron dar respuesta al objetivo general, partiendo de la indagación de la 
percepción que tienen los estudiantes frente al concepto de espacio. Se 
caracterizó el grado de apropiación de los estudiantes en relación al pensamiento 
espacial geográfico a partir de las etapas de la percepción de espacio planteadas 
por Hannoun; finalizando el proceso con el análisis de los resultados obtenidos a 
partir de la caracterización de tres variables que permitieron determinar el nivel de 
desarrollo del pensamiento espacial geográfico de los estudiantes en educación 
básica primaria1. 
 
 
El desarrollo de la investigación se fundamentó también en los planteamientos de 
autores como Trepat y Comes, quienes retoman como básicos los postulados de 
Piaget, respecto a la evolución del concepto de espacio en los niños: “el espacio 
se considera una variable básica de los hechos sociales y en constante relación 
dialéctica con la sociedad (pensamiento crítico). No se puede aislar el espacio 
como concepto atribuyéndole sólo propiedades geométricas2.”  
 
 
A partir del anterior planteamiento se vio la necesidad de realizar un diagnóstico 
que permitiera evidenciar la situación real de cómo es abordado el concepto de 
espacio geográfico en los estudiantes de educación básica primaria, al ser un 
elemento necesario que debe estar incorporado en las estrategias de aula para la 
enseñanza de la geografía. 
 
La investigación realizada se planteó desde dos capítulos:  
 
Capítulo 1: percepción de los estudiantes frente a la noción de espacio. 
 
En este capítulo se realizó con los estudiantes un diagnostico acerca de los 
presaberes que manejan frente al concepto de espacio, para tal fin se aplicó el 

                                            
1 HUBERT HANNOUN, BS.AS, 1977, El niño conquista el medio, Editorial Capelusz. 
2 TREPAT, CRISTÓFOL y COMES, Pilar, 1998, El Tiempo y el Espacio en la Didáctica de las Ciencias 

Sociales, Editorial Grao, Barcelona, España 
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instrumento 1 (taller exploratorio de habilidades de pensamiento) con el propósito 
de evidenciar el nivel de apropiación sobre este, se realizaron preguntas de 
indagación tales como: ¿qué es campo? ¿Qué es vereda? ¿Qué es ciudad? ¿Qué 
es paisaje?; de igual manera se mostraron tres imágenes para identificar 
elementos paisajistas. 
 
Capítulo 2: características del nivel de apropiación de los estudiantes frente al 
desarrollo del pensamiento espacial geográfico a partir de tres subcategorías: 
noción de espacio, ubicación geográfica y representación cartográfica. 
 
 
Para el desarrollo de este capítulo partiendo de la subcategoría de la noción de 
espacio se aplicaron instrumentos con los estudiantes de básica primaria que 
permitió diagnosticar el nivel de apropiación frente al pensamiento espacial. Para 
obtener esta información se realizaron salidas de campo, reconociendo elementos 
del paisaje, al igual que ubicar objetos y lugares, teniendo en cuenta referentes, 
tales como: casas, arboles, rio, cancha, entre otros. 
 
 
Al aplicar el instrumento 2 (salida de campo, conociendo mi entorno escolar, 
habilidades de pensamiento espacial) con el fin de determinar la capacidad de 
ubicación geográfica, los estudiantes debían encontrar puntos de referencia y 
nociones espaciales teniendo como referencia su cuerpo y objetos. En el 
instrumento 3 (reconocimiento de conceptos de ubicación espacial, lateralidad), 
los estudiantes de básica primaria debían orientarse a partir de referentes en el 
paisaje (coordenadas), orientación a partir de la posición del sol, ubicación en el 
mapa / plano y rutas alternativas 
 
Para determinar el nivel de apropiación frente a la representación cartográfica se 
aplicó el instrumento 4 (puntos de referencia) con el fin de que los estudiantes 
ubiquen municipios de su departamento, teniendo como referencia los puntos 
cardinales, de igual manera identificar elementos de la parte cartográfica (título, 
proyecciones, escala, símbolos). 
 
 
La discusión de resultados a partir del marco teórico trabajado, se presenta en dos 
capítulos en los cuales fue posible diagnosticar el nivel de apropiación que tienen 
los estudiantes de educación básica primaria de la sede Llanitos frente al 
desarrollo del pensamiento espacial geográfico, el cual puede servir de referente o 
punto de partida para la reflexión pedagógica en torno al proceso de enseñanza y 
aprendizaje de la Ciencias Sociales en la escuela primaria. 
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1. RESUMEN 

 

La presente investigación pretende analizar la situación diagnóstica frente al 
desarrollo del pensamiento espacial geográfico a catorce estudiantes de básica 
primaria de la Institución Educativa Simón Bolívar, sede Llanitos del municipio 
Calima Él Darién. Para tal fin se realizó una investigación de tipo cualitativo en 
donde se caracterizó el grado de apropiación de los estudiantes a partir de tres 
subcategorías: noción de espacio, ubicación geográfica y representación 
cartográfica. 
 
 
Al desarrollar la metodología planteada y aplicar los instrumentos a los estudiantes 
de básica primaria, se logró consolidar un diagnóstico que evidencia el bajo nivel 
en los estudiantes frente al desarrollo del pensamiento espacial geográfico; este 
resultado parte de la investigación que tuvo en cuenta los aportes brindados por 
los autores: Trepat, Comes y Hannoun. 
 
 
 

Palabras claves: pensamiento espacial, noción de espacio, ubicación geográfica, 
representación cartográfica, educación básica primaria. 
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2. ABSTRACT 

 
 
The present investigation intends to analyze the diagnostic situation in front of the 
development of geographic spatial thought to fourteen elementary school students 
of the SIMÓN BOLÍVAR educational institution, Llanitos headquarters of the 
municipality of Calima El Darién. For this purpose, a qualitative research was 
carried out in which the degree of appropriation of the students was characterized 
from three subcategories: notion of space, geographic location and cartographic 
representation. 
 
 
By developing the proposed methodology and applying the instruments to primary 
school students, it was possible to consolidate a diagnosis that demonstrates the 
low level of students facing the development of geographic spatial thinking; this 
result is part of the research that took into account the contributions provided by 
the authors: Trepat, Comes and Hannoun. 
 
 
 
 
Key words: spatial thinking, notion of space, geographical location and 
cartographic representation, primary basic education. 
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3. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

 
 
“El espacio geográfico resulta un concepto abierto, dinámico y complejo por esta 
razón la preocupación por la manera de cómo enseñarlo requiere una especial 
atención. El espacio geográfico entendido como un referente absoluto en la línea 
tradicional del positivismo ha dejado paso, ampliando sus características, a un 
espacio relativo. Esta evolución y modificación en los atributos de criterio del 
concepto de espacio geográfico requiere un cambio en la enseñanza del mismo.”3 
 
 
A partir del anterior planteamiento, se evidenció la necesidad de realizar un 
diagnóstico que permitiera evidenciar la situación real de cómo es abordado el 
concepto de espacio geográfico en los estudiantes de educación básica primaria al 
ser un elemento necesario que debe estar incorporado en las estrategias de aula 
para la enseñanza de la geografía.  
 
 
Como docentes en el área de ciencias sociales de básica primaria, se observó 
poco interés en los estudiantes de la sede de llanitos por participar de las clases 
de geografía por considerarlas muy tradicionales y poco innovadoras para ellos. 
Es por esto que se hace indispensable fortalecer las prácticas de aula en 
geografía en cuanto al desarrollo del pensamiento espacial geográfico, pero para 
esto se hace necesario realizar un diagnostico que permita reconocer el grado de 
apropiación frente a este tema. 
 
Por lo tanto, se planteó la siguiente pregunta de investigación:  

¿Cuál es la situación diagnostica frente al desarrollo del pensamiento espacial 
geográfico en los estudiantes de básica primaria de la sede llanitos de la 
Institución Educativa Simón Bolívar, Calima el Darién? 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                            
3 R. Sebastián Alcaraz, E. Mª. Tonda Monllor. 2015. El concepto y representación del espacio geográfico en la 

enseñanza de la Geografía. En: Análisis espacial y representación geográfica: innovación y aplicación. 
Zaragoza. P 1512 
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4. JUSTIFICACIÓN 

 

El trabajo de investigación titulado “Diagnóstico sobre el desarrollo del 
pensamiento espacial geográfico en los estudiantes de básica primaria de la sede 
Llanitos de la Institución Educativa Simón Bolívar De Calima El Darién”, se planteó 
inicialmente a partir de la necesidad de precisar que como estudiantes de 
Licenciatura en Educación Básica con Énfasis en Ciencias Sociales, y a partir de 
la formación recibida, es posible retomar problemáticas que se vivencian en el 
aula de clase en relación a las Ciencias Sociales, generando espacios de reflexión 
pedagógica que  permitan reorientar los procesos de enseñanza y aprendizaje del 
área. 
 
Como docentes y teniendo como base el Artículo 4º, de la Ley 115 de Educación 
“…El Estado deberá atender en forma permanente los factores que favorecen la 
calidad y el mejoramiento de la educación; especialmente velará por la 
cualificación y formación de los educadores, la promoción docente, los recursos y 
métodos educativos, la innovación e investigación educativa, la orientación 
educativa y profesional, la inspección y evaluación del proceso educativo”4; el 
subrayado es nuestro; y cumpliendo con el precepto anterior, este proyecto es 
viable y se justifica por su contribución para articular la formación inicial de 
maestros en la didáctica de la geografía y, para los estudiantes mejores 
herramientas que permitan su ubicación en el espacio geográfico según sus 
necesidades motrices. 
 
 
Esta propuesta permite reconocer las falencias en el estudiante en lo relacionado 
con el desarrollo del pensamiento espacial-geográfico, y al mismo tiempo es un 
referente para mejorar las prácticas de aula, buscando el desarrollo de habilidades 
que permitan un adecuado esquema mental de los lugares y los contextos en que 
se desenvuelven los estudiantes, facilitando más y mejores aprendizajes. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                            
4 Ley 115 de Febrero 8 de 1994 Ley General de Educación. 
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5. OBJETIVOS 

 

 

Objetivo General  
 
 
Analizar la situación diagnostica frente al desarrollo del pensamiento espacial 
geográfico en los estudiantes de básica primaria de la sede Llanitos de la 
Institución Educativa Simón Bolívar, Calima El Darién. 
 

 

Objetivos Específicos  
 
 

• Indagar la percepción que tienen los estudiantes de la sede Llanitos, 
de la I.E. Simón Bolívar, del municipio de Calima Él Darién, frente al 
concepto de espacio geográfico.   
 

• Caracterizar el grado de apropiación de los estudiantes frente al 
pensamiento espacial geográfico, a partir de tres variables: noción de 
espacio, ubicación geográfica y representación cartográfica. 

 

• Describir los resultados obtenidos a partir de la caracterización en 
relación a las tres variables que permiten determinar el nivel de 
desarrollo del pensamiento espacial geográfico de educación básica 
primaria de la sede Llanitos, de la Institución Educativa Simón 
Bolívar, de Calima El Darién. 
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6. MARCO DE REFERENCIA 
 

 
a. Antecedentes de la investigación  

 
 
Para desarrollar una adecuada investigación fue necesario realizar un rastreo 
histórico sobre los avances del pensamiento espacial geográfico e indagar cual ha 
sido su aplicación a través de los años en la educación. El presente trabajo de 
grado tiene los antecedentes en las investigaciones propuestas por los autores: 
Rosa María Ávila Ruiz, María Pilar Rivera; Rosario Del Carmen Juárez Leyva; Ana 
María Castaño Vernaza, Yesenia Nagles Fajardo; Luis Eduardo Sáenz Ortiz. 
 
 
De acuerdo a la investigación realizada por Rosa María Ávila Ruiz y María Pilar 
Rivera5 sobre los métodos de investigación en las ciencias sociales, tienen como 
objetivo de investigación articular la formación inicial de maestros en la didáctica 
de la geografía y el aprendizaje desde la investigación en contacto con el mundo 
del trabajo, con una investigación cualitativa, el artículo presenta el análisis de un 
experimento realizado con estudiantes universitarios de la carrera de geografía de 
Unijui-Universidad Regional Do Noroeste Do Estado Do Rio Grande Do Sul (Ijuí-
Rs-Brasil) en el año 2008 en donde se desarrollaron  tres unidades de trabajo en 
el plan curricular de la asignatura. 
 
 
Unidad 1. La enseñanza de la geografía en la educación, la proposición es que los 
estudiantes investiguen y hagan la caracterización de la escuela, de lo que se 
enseña en clase de geografía, cómo en la escuela ocurre la educación geográfica, 
cómo se organiza el trabajo pedagógico, qué recursos están disponibles y cuál es, 
en la práctica, la enseñanza real.  
 
 
Unidad 2. ¿Geografía, la ciencia y la geografía escolar son lo mismo? La 
proposición es la siguiente: «la geografía escolar es la posibilidad de llevar los 
estudiantes a comprender el mundo en que viven, desde la organización espacial, 
con el desarrollo de conceptos espaciales, que conducen a la comprensión de la 
sociedad. El análisis espacial es la forma en que trabajamos para entender el 
mundo. 
 
 

                                            
5 RIVERA Paola; ZAPATA Milton. El aprendizaje de la orientación espacial como categoría básica para la 

adquisición progresiva del concepto de espacio geográfico en el primer ciclo de la educación básica primaria. 
Universidad de Antioquia.  de educación. 2009 

 



  

15 
 

Unidad 3. La producción de materiales de enseñanza. La propuesta para los 
académicos es que a partir de conversaciones con el profesor de la escuela 
definan qué materiales o propuestas de actividades son interesantes de utilizar en 
la serie, para cuál contenido, para qué fines. 
 
Para este análisis se obtuvieron resultados tales como: 
 
Evaluar si el alumno ha desarrollado habilidades que le permitan utilizar los 
conceptos como herramientas para analizar e interpretar lo que muestra el 
espacio, no se puede pensar en una enseñanza que sea sólo transmisión, pura y 
simples, de contenidos, la relación entre el contenido específico, la metodología y 
la didáctica de la geografía puede ser la condición para que el maestro desarrolle 
su capacidad de pensamiento espacial.6 
 
 
Como segundo antecedente se tomó la investigación desarrollada por rosario del 
Carmen Juárez Leyva sobre  la enseñanza de la geografía en la escuela primaria 
la cual tiene por objetivo principal, conocer, en su papel de docente, sobre la 
geografía como asignatura y su didáctica en la educación primaria para llevar a los 
estudiantes a un conocimiento sistemático de esta ciencia y su aplicación en sus 
diferentes ámbitos(sociales, culturales, económicos, políticos y naturales) a fin de 
brindarles, según sus intereses y necesidades, oportunidades de aprendizaje de la 
geografía básica, donde su método de investigación es a través de un rastreo 
histórico de la enseñanza de la geografía al finalizar la investigación se tienen 
como resultado la necesidad de utilización de material gráfico, como sustitutivo de 
la propia realidad, resulta básico y necesario en la enseñanza y aprendizaje de la 
geografía, los maestros debemos contribuir para que los estudiantes sean 
capaces para aprender por sí mismos, respetando la individualidad, y sus 
diferentes estilos y ritmos de aprendizajes, dejando atrás los métodos de dictado y 
memorización, para llevar una secuencia didáctica en la que diseñe oportunidades 
estructuradas de aprendizaje, tomando en cuenta competencias geográficas y los 
aprendizajes esperados, pero sobre todo las necesidades de aprendizaje de los 
niños.7 
 
 
Otro antecedente que justificó la investigación es relacionada con Ana María 
Castaño Vernaza, Yesenia Nagles Fajardo quienes realizaron una investigación 
sobre espacio geográfico y espacio cotidiano, en donde el autor plantea como 

                                            
6 ALDERATE, E. O. (1983). La teoria de Piaget sobre el desarrollo del conocimiento espacial. Madrid España: 

universidad autonoma de madrid pag 94. 

 
7 DE LA RIVA, J., Ibarra, P., Montorio, R., & Rodrigues, M. (2015). Analisis espacial y representacion 

geografica: innovacion y aplicación. Zaragoza (España): Universidad de Zaragoza. 

 



  

16 
 

objetivo principal aplicar alternativas de enseñanza basadas en la aplicación de 
juegos didácticos que permitan la interacción de los estudiantes con los conceptos 
de espacio geográfico y espacio cotidiano y sus relaciones implícitas, en el 
contexto del grado cuarto de primaria de la Institución Educativa Galileo Galilei de 
Cali, en el año 2014.  
 
 
El método aplicado para llevar a cabo la indagación anterior partió de reconocer 
los métodos cualitativos como enfoque prioritario, como estrategias metodológicas 
propias de la investigación cualitativa consideradas al momento de llevar a cabo la 
presente indagación se tuvieron la observación participante y la observación 
externa.  
 
 
Como resultado de investigación se evidencia el juego como mecanismo lúdico, 
aplicable en contextos socio educativos presenta unas características que 
posibilitan el que el estudiante se reconozca, reconozca al otro y a su entorno 
inmediato y rompa con la relación histórica entre aprendizaje y monotonía, la 
aplicación del juego como estrategia de enseñanza de un contenido geográfico del 
grado cuarto de primaria permitió enriquecer los enfoques de acción desde los 
cuales se aborda la didáctica de la geografía y las ciencias sociales.8 
 
 
Y un último referente fue el autor Luis Eduardo Sáenz Ortiz quien realizó una 
investigación sobre desarrollo de habilidades de pensamiento espacial en 
estudiantes de grado sexto quien propone como objetivo principal, explicar las 
características del paisaje urbano presentes en el entorno del colegio María Cano 
IED, la dotación habitacional e institucional que hay allí, la investigación fue 
aplicada en la ciudad de Bogotá en el colegio María Cano IED, mediante un  
enfoque de trabajo de investigación de carácter cualitativo, se aplica la estrategia 
de aprendizaje basado en problemas. 
 
 
Como resultado de la investigación anterior se encontró, el aprovechar la 
representación gráfica del paisaje cercano de los estudiantes para reflexionar 
sobre su entorno e incentivar los procesos de observación, descripción y 
explicación que pueden elaborar sobre el mismo, el desarrollo de este ejercicio 
pedagógico, permite generar cambios en la práctica del docente autor del trabajo, 
en virtud, a que se introducen actividades con un enfoque polémico en el que 
talleres, videos y trabajo en equipo de los estudiantes en las clases y durante las 

                                            
8 CASTAÑO Vernaza, A. M., & Nagles Fajardo, (2014). Espacio Geografico y Espacio Cotidiano.Enseñanza 

de la Geografia por medio del juego en el grado cuarto de primaria de la Institución Educativa Galileo Galilei. 
Santiago de Cali (Valle del Cauca): Universidad del Valle. 
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salidas de campo, permiten una mirada diferente de la enseñanza de la geografía 
en la escuela por parte de los estudiante.9 
 
 
De las anteriores investigaciones se resaltan elementos importantes del desarrollo 
espacial geográfico que sirven de apoyo para realizar el diagnostico de los 
estudiantes, en donde surge la necesidad de interactuar con el espacio próximo, 
su entorno, permitiendo al estudiante una interiorización de su espacio próximo 
partiendo de los elementos cercanos para llegar a la comprensión de espacios 
más amplios. 
 
 
Estos autores plantean la importancia del juego como estrategia de la enseñanza 
de la geografía y la utilización de materiales (didácticos) para las clases del área 
que logren un adecuado avance en las etapas. 
 

                                            
9 SAENZ Ortiz, L. E. (2017). Desarrollo de habilidades del pensamiento espacial en estudiantes del grado 

sexto. Bogota: Universidad del Valle. 

 



  

18 
 

7. MARCO CONCEPTUAL 
 
 
Dentro de la presente investigación se tuvo en cuenta la siguiente unidad de 
análisis, como categoría central el pensamiento espacial geográfico y tres 
subcategorías conceptuales; noción de espacio, ubicación geográfica y 
representación cartográfica  
 
 
Noción de espacio. Para Tuan (1976) la noción de espacio se asocia con la 
noción de lugar el cual plantea “el lugar es una clase especial de objeto cargado 
de significados que existe en diferentes escalas; un rincón, la casa, una esquina, 
el barrio, la región, el país o el planeta, son lugares en donde se materializa el acto 
de vivir en el mundo”. El espacio según Tuan: “es una entidad geométrica 
abstracta definida por lugares y objetos; es una red de lugares y objetos que las 
personas pueden experimentar directamente a través del movimiento y el 
desplazamiento, del sentido de dirección, de la localización relativa de objetos y 
lugares, y de la distancia y la expansión que los separa y los relaciona” (1976, 
citado por Ibarra, 1998:25).  
 
 
Ubicación geográfica10. En geografía, una ubicación o localización geográfica es 
cualquier forma de localizar al ser humano, por ejemplo, mediante las 
coordenadas geográficas (latitud y longitud), una brújula, un mapa, un reloj, un 
sextante (mide ángulos entre el sol y el horizonte, utilizado sobretodo en la 
navegación marítima y aérea. 
 
 
Representación cartográfica11. La proyección cartográfica o proyección 
geográfica es un sistema de representación gráfica que establece una relación 
ordenada entre los puntos de la superficie curva de la tierra y los de una superficie 
plana (mapa). Estos puntos se localizan auxiliándose en una red de meridianos y 
paralelos, en forma de malla. 
 
 
 
 
 
 
 

                                            
10 Diccionario de la lengua española octubre de 2014 
11 Ibídem octubre de 2014 



  

19 
 

8. MARCO TEÓRICO 
 
 
Es importante recordar e identificar el concepto de desarrollo del pensamiento 
espacial geográfico, y posteriormente nombrar los teóricos que fundamentan este 
trabajo de investigación. El pensamiento espacial puede ser aprendido debido a 
los procesos de adquisición de: 
 
 

a) Conocimiento y conceptualización del espacio, por ejemplo, el sistema de 
coordenadas, la naturaleza tridimensional del espacio; 

b) Representación del espacio a través de diferentes proyecciones, 
perspectivas, principios de diseño gráfico, etc. Que permiten comunicar 
información espacial estructurada; 

c) Razonamiento del espacio, por ejemplo, curvas de nivel/relieve, distancia 
más próxima en línea recta/distancia a través de una infraestructura de 
transporte, áreas de influencia, etc. Que sirven para explicar la información 
espacial, pero también para la toma de decisiones espaciales. Un segundo 
aspecto del pensamiento espacial son las tres funciones para las que sirve: 

d) Función descriptiva de la localización de objetos sobre el espacio y las 
relaciones topológicas entre ellos; las estructuras espaciales; 

e) Función inferencial que da respuesta a las preguntas acerca de la función 
de esas estructuras, así como su evolución. 

 
 
En resumen el pensamiento espacial describe no sólo la comprensión de los 
procesos espaciales sino también incluye elementos de conceptos espaciales, 
herramientas y métodos para la representación espacial, así como el proceso de 
razonamiento espacial. 
 

 
Por lo expuesto en lo anterior, esta investigación está fundamentada en la teoría 
de Jean Piaget quien hace un aporte sobre el desarrollo del conocimiento 
espacial12 en donde se ocupa de conocer como surgen en el desarrollo 
ontogenético las relaciones espaciales, topológicas, proyectivas y euclidianas en 
su libro “la representación del espacio en el niño”. Las relaciones topológicas 
tienen en cuenta el espacio dentro de un objeto o figura particular y comprenden 
relaciones de proximidad, separación, orden, cerramiento y continuidad.  
 
 

                                            
12 PIAGET, Jean, La teoría de Piaget sobre el desarrollo del conocimiento espacial.1948, pag.41-46  

 

https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/02109395.1983.10821356
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Por el contrario, los espacios proyectivos y euclidianos consideran los objetos y 
sus representaciones, teniendo en cuenta las relaciones entre esos objetos 
acuerdo con sistemas proyectivos (espacio proyectivo), o de acuerdo con ejes 
coordenados (espacio euclidiano o métrico).según Piaget13 es necesario fortalecer 
las relaciones espaciales a través de etapas que permitan una adecuada 
interiorización del espacio teniendo la relación entre los objetos del espacio. De 
igual manera tomamos como referente a Hannoun quien resume asi las siguientes 
etapas: 
 
 
La primera etapa denominada “espacio vivido”,que se desarrolla hasta los siete 
años, también llamada “del aquí”, en la cual el punto de mira del espacio es el 
cuerpo del niño y su movimiento. 
 
 
La segunda etapa es la denominada “del espacio percibido” y desarrollada desde 
los 7 a los 10 años,(también llamada“del allá”).ya no se precisa un contacto 
biológico para aprehender el espacio.entienden la posición de los elementos en el 
espacio ya no desde su punto de vista sino en relación con otros puntos de vista. 
Localiza y se orienta a través de una referencia cardinal (puntos cardinales). 
 
 
La tercera etapa conocida como el “espacio concebido”, se desarrolla a partir de 
los 11 años se adquiere la capacidad de localización y se identifican formas que 
no contienen un contenido concreto porque se inicia el pensamiento abstracto.  
Para abordar el componente disciplinar y lo que respecta a la didáctica de las 
ciencias sociales específicamente la enseñanza y aprendizaje del espacio, se 
abordaron a autores como Trepat y Comes que retoman como básicos los 
planteamientos de Piaget, respecto a la evolución del espacio en los niños. 
 
 
Desde el punto de vista de Trepat y Comes14, el espacio se considera una variable 
básica de los hechos sociales y en constante relación dialéctica con la sociedad 
(pensamiento crítico).no se puede aislar el espacio como concepto atribuyéndole 
sólo propiedades geométricas. Trepat proporciona una definición de espacio 
geográfico, señalando que: el espacio, como el tiempo no es una realidad objetiva, 
real y absoluta. Es una representación, fruto de las construcciones mentales de los 
individuos, basadas en las representaciones mentales que nos hacemos de la 

                                            
13 ALDERATE, E. O. (1983). La teoria de Piaget sobre el desarrollo del conocimiento espacial. Madrid 

España: universidad autonoma de madrid pag 94. 
 
14 TREPAT, CRISTÓFOL y COMES, Pilar, 1998, El Tiempo y el Espacio en la Didáctica de las Ciencias 

Sociales, Editorial Grao, Barcelona, España 
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realidad. Así que más que hablar de espacio como entidad absoluta debemos de 
hablar de representaciones en el espacio. Estos autores proponen tres bloques de 
contenidos relacionados a tres tipos de capacidades básicas, acordes desde la 
perspectiva de las ciencias sociales así: 
 
 

a) La conceptualización espacial: consistente en la capacidad de recordar 
informaciones geográficas, ideas sobre el espacio, conceptos relevantes. 
Desde la didáctica un instrumento propuesto en el lenguaje de la 
iconografía espacial, de los esquemas gráfico, los croquis o los modelos 
gráficos. 
 

b) La orientación y medida del espacio: que hace referencia a las capacidades 
de orientación y medida del espacio. Considerada la orientación como una 
capacidad que se es preciso trabajar a lo largo de toda la enseñanza. El 
trabajo a desarrollar en la primera etapa primaria son ejercicios de 
representación gráfica de recorridos, juegos de laberintos. Base con la cual 
el alumnado en secundaria podrá proceder a aprender a dibujar itinerarios 
solo mentalmente, aplicando los esquemas ya aprendidos. Los autores 
proponen conocer y utilizar tres esquemas de orientación: el esquema de 
orientación corporal. El esquema de orientación cardinal. Las coordenadas 
geográficas. 
 

c) La representación gráfica del espacio y el lenguaje cartográfico, referido a 
las habilidades cartográficas, resaltando que la cultura cartográfica ha de 
ampliarse a las escuelas para que los estudiantes se familiaricen desde 
pequeños con documentos espaciales, al tiempo de que los mapas sean 
instrumento para facilitar el aprendizaje de contenidos geográficos 
relevantes. Entendida la cartografía desde estos autores como herramienta, 
lenguaje con el cual el alumno ha de aprender a leer y escribir el espacio de 
una manera normalizada y sencilla. 

 
 
Según Trepat y Comes15 las conclusiones de Piaget e Inhelder han servido de 
referencia básica para tipificar y analizar las representaciones gráficas de los 
estudiantes, pero consideran que pueden ser poco indicadas para los que 
pretenden abordar el espacio desde la perspectiva de las ciencias sociales ya que 
Piaget se centra en la concepción de espacio geométrico-matemático mas no en 
la concepción del espacio social fruto de la representación y percepción de los 
individuos. 

                                            
15 TREPAT, CRISTÓFOL y COMES, Pilar, 1998, El Tiempo y el espacio en la didáctica de las ciencias 

sociales, Editorial Grao, Barcelona, España 
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9. RESULTADOS 
 
 
Para el análisis de las categorías conceptuales se inició con un diagnostico que 
permitió reconocer el grado de apropiación de los estudiantes frente al concepto 
de espacio, el cual arrojo los siguientes resultados. 
  
 

a. Concepto de espacio geográfico 
 
 
Al iniciar el desarrollo de la investigación los estudiantes observaron imágenes de 
la ciudad, el pueblo y el campo, luego se les hizo una serie de preguntas frente a 
lo que observaron en las imágenes, con el fin de evidenciar los pre saberes que 
tienen los estudiantes frente al concepto de espacio geográfico. Se aplicó el 
instrumento 1 anexo 1 a partir del cual se encontraron los siguientes resultados: 
 
Tabla.1: Concepto de espacio geográfico 

Pregunta Grado segundo Grado tercero Grado cuarto Grado quinto 

¿Qué elementos 
encuentran en cada 
una de las 
fotografías? 
Ciudad 
Pueblo 
Vereda 

Los estudiantes 
reconocen elementos 
tales como: edificios, 
casas, almacenes 
entre otros. 

Los estudiantes 
lograron identificar 
los elementos de 
cada imagen: 
edificios, montañas, 
arboles… 

Los estudiantes 
logran identificar 
elementos más 
precisos de cada 
imagen tales como: 
semáforos, negocios. 

En este grado los 
elementos reconocen 
claramente los 
elementos de cada 
imagen 

¿Qué semejanzas y 
diferencias 
encuentran entre las 
tres fotografías? 
 

Los estudiantes 
manifiestan que la 
ciudad es grande, 
tiene muchas casas, 
en la vereda hay 
muchos árboles y 
montañas 

Establecen 
diferencias más 
claras frente a los 
elementos del paisaje 
que hay en cada 
fotografía, en la 
ciudad no hay 
árboles, en el pueblo 
hay negocio, en el 
campo hay fincas  

Manejan un 
vocabulario más 
claro; dicen que 
transitan más motos 
en la ciudad, 
reconociendo 
características de 
cada elemento del 
paisaje 

Logran identificar que 
en la ciudad hay 
edificios en el pueblo 
casas y en la vereda 
mucha naturaleza, 
respondiendo de 
manera más 
acertada a la 
pregunta. 

¿Qué entiende por 
paisaje? 
 

No dan un concepto 
definido sobre 
paisaje, por el 
contrario, nombran 
algunas 
características del 
paisaje, elementos 
del campo y la ciudad 

Los estudiantes no 
dan un concepto 
claro y lógico sobre 
que es paisaje, 
nombran elementos 
del campo tales 
como: montaña, 
arboles. 

Los estudiantes no 
dan un concepto 
claro y lógico sobre 
que es paisaje, 
nombran elementos 
del campo tales 
como: montaña, 
arboles. 

Los estudiantes no 
dan un concepto 
claro y lógico sobre 
que es paisaje, 
nombran elementos 
del campo tales 
como: montaña, 
arboles. 
 

¿Qué es vereda? 
¿Qué es pueblo? 
¿Qué es ciudad? 

No establecen 
diferencias claras 
entre cada uno de 
estos lugares, 
nombran elementos 
físicos de estos. 

No establecen 
diferencias claras 
entre cada uno de 
estos lugares, 
nombran elementos 
físicos de estos. 

Tiene un concepto 
más claro de los 
elementos que lo 
componen, pero no 
dan el concepto de 
lugar 

Tiene un concepto 
más claro de los 
elementos que lo 
componen, pero no 
dan el concepto de 
lugar 

Fuente: elaboración propia (2018) 

 
Los resultados se realizaron de acuerdo a la categoría pensamiento espacial 
geográfico y las subcategorías trabajadas: noción de espacio, ubicación 
geográfica y representación cartográfica.  



  

23 
 

b. Noción de espacio 

El siguiente esquema se realizó teniendo en cuenta el autor Hanoun quien habla 
de la primera etapa, la denominada espacio vivido, también llamada “del aquí”, en 
la cual el punto de mira del espacio es el cuerpo del niño y su movimiento, de igual 
manera los autores a Trepat y Comes proponen tres bloques de contenidos 
relacionados o ligados a tres tipos de capacidades básicas considerados 
convenientes desde la perspectiva de las ciencias sociales. Para tal fin se tomó el 
primer bloque que habla de la conceptualización espacial que consistente en la 
capacidad de recordar informaciones geográficas, ideas sobre el espacio, 
conceptos relevantes. 

 
En la caracterización de los estudiantes se realizó una actividad relacionada con 
un recorrido por el entorno de la escuela que permitiera reconocer el grado de 
apropiación frente a noción de espacio. Se aplicó el instrumento 2 anexo 2 a partir 
del cual se encontraron los siguientes resultados 
Tabla.2: Noción de espacio 

Criterio Grado segundo Grado tercero Grado cuarto Grado quinto 

Actividades concretas 
y observaciones 
intuitivas sobre lo que 
le rodea 

Logran plasmar en 
su dibujo elementos 
cercanos al lugar 
donde se encuentra  

Realiza el dibujo 
teniendo en cuenta 
algunos elementos 
cercanos y lejanos en 
relación al lugar donde 
se encuentra 

Realiza el dibujo 
teniendo en cuenta 
algunos elementos 
cercanos y lejanos 
en relación al lugar 
donde se encuentra 

Los estudiantes 
logran dibujar más 
elementos del 
paisaje, pero aún 
falta reconocer 
mayor cantidad de 
elementos  

Encontrar puntos de 
referencia 

Los estudiantes no 
reconocen los 
puntos de 
referencia para ir de 
un lugar a otro, 
marcan lugares 
lejos de la ruta. 

Reconocen con mayor 
facilidad los puntos de 
referencia y algunos 
niños, los logran 
realizar claramente, 
algunos aun no tienen 
claro que son puntos 
de referencia. 

Reconocen con 
mayor facilidad los 
puntos de 
referencia y algunos 
niños, los logran 
realizar claramente, 
algunos aun no 
tienen claro que son 
puntos de 
referencia. 

Los niños no 
determinan rutas 
más cercanas 
teniendo en 
cuenta los puntos 
de referencia. 
Todavía no tienen 
claro el concepto 
de puntos de 
referencia. 
Solo una 
estudiante logra 
manejar puntos 
de referencia y 
hace un recorrido 
más corto. 

Nociones espaciales 
teniendo como 
referencia su cuerpo 
o un objeto 

Presentan facilidad 
en identificar 
nociones tales 
como cerca lejos, 
dentro fuera, arriba 
abajo delante 
detrás, pero en el 
manejo de 
lateralidad izquierda 
derecha aun 
presentan dificultad 

Presentan facilidad en 
identificar nociones 
tales como cerca lejos, 
dentro fuera, arriba 
abajo delante detrás, 
pero en el manejo de 
lateralidad izquierda 
derecha aun presentan 
dificultad 

Los estudiantes 
manejan muy bien 
las nociones 
espaciales 
trabajadas en 
relación con su 
cuerpo y con 
objetos. 

Los estudiantes 
manejan muy bien 
las nociones 
espaciales 
trabajadas en 
relación con su 
cuerpo y con 
objetos. 

Fuente: elaboración propia (2018) 
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c. Ubicación geográfica.  

El siguiente esquema surge teniendo en cuenta la perspectiva de Hanoun que   
menciona la segunda etapa  denominada “el espacio percibido” llamada también 
“del allá”, ya no se precisa un contacto biológico para aprehender el espacio, el 
entendimiento de la posición de un elemento se da ya no desde su punto de vista 
sino con relación a otros. Se localiza y orienta a través de una referencia cardinal 
(puntos cardinales). De igual manera se toma como referente el segundo bloque 
propuesto por Trepat y Comes que hace referencia a la orientación y medida del 
espacio. Considerada la orientación como una capacidad que es necesario 
trabajar a lo largo de toda la enseñanza. 

 
 
Teniendo en cuenta lo anterior se aplicó el instrumento 3 anexo 3 en donde los 
estudiantes elaboraron un plano que representó la salida de campo realizada con 
la docente, de igual manera ubicaron los puntos cardinales teniendo en cuenta la 
posición del sol y del cuerpo, también establecieron una ruta para ir de un lugar a 
otro tomando como referencia los puntos cardinales; a partir del cual se 
encontraron los siguientes resultados. 
 
Tabla.3: Ubicación geográfica  

Criterio Grado segundo Grado tercero Grado cuarto Grado quinto 

Orientación a partir 
de referentes en el 
paisaje 
(coordenadas) 

Los estudiantes 
manejan muy 
bien la 
orientación 
mediante 
coordenadas 
(plano 
cartesiano) 

Los estudiantes 
manejan muy bien la 
orientación mediante 
coordenadas (plano 
cartesiano) 

Los estudiantes 
manejan muy 
bien la 
orientación 
mediante 
coordenadas 
(plano 
cartesiano) 

Los estudiantes 
manejan muy 
bien la 
orientación 
mediante 
coordenadas 
(plano 
cartesiano) 

Orientación a partir 
de la situación del 
sol o las estrellas 

Los estudiantes 
no identifican 
puntos cardinales 

Los estudiantes 
reconocen muy bien los 
puntos cardinales 

Los estudiantes 
reconocen muy 
bien los puntos 
cardinales 

Se observa que 
solo una 
estudiante 
reconoce los 
puntos cardinales 
y dos estudiantes 
no manejan los 
puntos cardinales 

Ubicación en el 
mapa y plano rutas 
alternativas; luego 
los centros 
urbanos cercanos 
y finalmente toda 
la región, pero 
siempre a partir de 
los lugares que ya 
conozca. 

Los estudiantes 
muestran dificulta 
al encontrar rutas 
alternativas y en 
el momento de 
graficar un plano 
para ir de un 
lugar a otro no 
logran elaborarlo, 
teniendo en 
cuenta lugares. 

Los estudiantes 
establecen rutas 
alternativas para ir de 
un lugar a otro pero no 
teniendo en cuenta lo 
establecido en la 
lectura, logran elaborar 
un plano pero no 
manejan bien la 
ubicación de espacios o 
lugares 

Se observa 
dificultad en 
reconocer rutas 
alternativas para 
ir de un lugar a 
otro. Se 
evidencia un 
adecuado 
manejo del plano 
ubicando lugares 

Se observa 
dificultad en 
reconocer rutas 
alternativas para 
ir de un lugar a 
otro. Se 
evidencia 
algunos  manejos  
del plano 
ubicando lugares 

Fuente: elaboración propia. (2018) 

 
 



  

25 
 

  
d. Representación cartográfica 

 Para el análisis de los resultados se partió de la teoría de Hanoun quien hace 
mención a  tercera etapa  conocida como el “espacio concebido”, se desarrolla a 
partir de los 11 años donde se adquiere la capacidad de localización y se 
identifican formas que no tienen un contenido concreto porque se inicia el 
pensamiento abstracto, tambien otros autores que permiten hallar los resultados 
son Trepat y Comes quienes proponen tres bloques de contenidos relacionados o 
ligados a tres tipos de capacidades básicas considerados convenientes desde la 
perspectiva de las ciencias sociales en donde se toma como referencia el bloque 
tres que consiste en la representación gráfica del espacio y el lenguaje 
cartográfico, referido a las habilidades cartográficas, resaltando que la cultura 
cartográfica ha de ampliarse a las escuelas para que los estudiantes se 
familiaricen desde pequeños con documentos espaciales, al tiempo de que los 
mapas sean instrumento para facilitar el aprendizaje de contenidos geográficos 
relevantes.  

 
 
Entendida la cartografía desde estos autores para el análisis de estos resultados 
se realizó una observación por parte de la docente, sobre el nivel de apropiación 
que presentan los estudiantes sobre los elementos cartográficos, para ello se 
mostraron a los estudiantes diferentes tipos de mapas (municipal, departamental, 
nacional) en donde la docente pregunta sobre qué elementos cartográficos ubican 
en los mapas (título, proyecciones, escalas, símbolos y signos). De la misma 
manera se aplicó el instrumento 4 anexo 4 con el fin de ubicar municipios dentro 
del mapa del valle teniendo como referencia los puntos cardinales. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



  

26 
 

 
 
Tabla.4: Elementos de la parte cartográfica 

Elementos de la parte 
cartográfica 

Grado segundo Grado tercero Grado cuarto Grado quinto 

 
 
 
El título 
 

 

Los estudiantes 
logran identificar 
el título del 
mapa, pero no 
reconocen el 
significado: mapa 
político 

Los estudiantes 
identifican el 
título del mapa, 
pero no 
reconocen el 
significado de 
mapa político 

Los estudiantes 
identifican el 
título del mapa, 
pero no 
reconocen el 
significado de 
mapa político 

Los estudiantes 
identifican el título 
del mapa, logran 
reconocen el 
significado de mapa 
político, que sirve 
para ubicar 
departamentos y 
capitales 

 
Las proyecciones 

No reconocen 
estos elementos 

No reconocen 
estos elementos 

No reconocen 
estos elementos 

No reconocen estos 
elementos 

 
 
La escala 

Se le dificulta 
identificar la 
escala en los 
mapas  

Se le dificulta 
identificar la 
escala en los 
mapas, no logran 
reconocer para 
que sirve una 
escala en un 
mapa 

Se le dificulta 
identificar la 
escala en los 
mapas, no logran 
reconocer para 
que sirve una 
escala en un 
mapa 

Identifican la 
escala, pero no su 
manejo 

 
 
Los símbolos y signos 
cartográficos 

Identifican 
algunos símbolos 
y signos como 
ganado, banano, 
pero no 
reconocen que 
son lugares en 
donde se da 
dicha actividad 

Identifican 
algunos símbolos 
y signos como 
ganado, banano, 
pero no 
reconocen que 
son lugares en 
donde se da 
dicha actividad 

Identifican 
algunos símbolos 
y signos como 
ganado, banano, 
reconocen que 
son lugares en 
donde se da 
dicha actividad 

Identifican algunos 
símbolos y signos 
como ganado, 
banano, reconocen 
que son lugares en 
donde se da dicha 
actividad 

Ubicación geográfica 
de municipios 

Se les dificulta la 
interpretación de 
ubicación 
geográfica 
teniendo en 
cuenta los puntos 
cardinales 

Se les dificulta la 
interpretación de 
ubicación 
geográfica 
teniendo en 
cuenta los puntos 
cardinales 

Establecen 
relación de los 
lugares 
señalados 
teniendo en 
cuenta puntos 
cardinales 

Establecen relación 
de los lugares 
señalados teniendo 
en cuenta puntos 
cardinales 

Fuente: elaboración propia. (2018) 

 
Observación general. Al desarrollar el análisis cualitativo de esta investigación los 
resultados demuestran que los estudiantes identifican elementos del paisaje, mas 
no tienen claro en su mayoría el concepto real de paisaje, lo asocian con el lugar 
que habitan, de igual manera no establecen diferencias claras frente a ciudad, 
pueblo y vereda. 

 
 
En cuanto a su ubicación espacial se evidencia que a mayor edad logran realizar 
un dibujo más representativo y con más elementos paisajistas del lugar donde 
viven, identificando elementos cercanos y lejanos, en su mayoría los estudiantes 
no identifican puntos de referencia para ir de un lugar a otro y tienen dificultades 
en el manejo de la lateralidad (izquierda – derecha). 
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En el momento de ubicarse teniendo como base los puntos cardinales los 
estudiantes de los grados inferiores no logran la ubicación mientras los grados de 
cuarto y quinto logran ubicarse reconociendo el norte, sur, este, oeste. En general 
el grupo no identifica elementos del mapa, en donde solo reconocen algunos 
símbolos, pero no comprenden realmente el significado de estos, solo los grados 
de cuarto y quinto ubican lugares en el mapa teniendo en cuenta los puntos 
cardinales. 
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10.  DISCUSIÓN DE RESULTADOS 
 
 
10.1 Percepción de los estudiantes frente a noción de espacio. 

 
 
Al realizar el análisis general de los resultados, teniendo en cuenta las respuestas 
de los estudiantes frente al concepto de espacio, se evidencia que ellos conciben 
el espacio como el conjunto de elementos que son observables, no tienen un 
concepto claro de éste. Al analizar el planteamiento de Trepat, en relación al 
espacio, se observó que los estudiantes limitan dicho concepto sin tener en cuenta 
que este más que la entidad real, es una representación, una construcción mental 
que pone orden a todo lo que nos rodea desde el hecho más cotidiano, hasta el 
más trascendental16. 
 
 
La investigación realizada evidenció como los niños de educación básica primaria 
de la sede Llanitos construyen el concepto de espacio a través de sus 
experiencias diarias y de su cotidianidad, de lo que observan a diario en diferentes 
medios y escenarios. Hannoun plantea que los estudiantes perciben el espacio 
como “del aquí”, en la cual el punto de mira del espacio es el cuerpo del niño y su 
movimiento, como primera etapa del desarrollo del pensamiento espacial 
geografico, es decir, que el desarrollo espacial inicia desde lo que el niño concibe 
alrededor de él, no concibiendo otros espacios. De alli que los estudiantes se les 
dificulte ubicarse en espacios mucho mas amplios como lo es el municipio, el 
departamento y la nacion17. 
 
 
A partir del planteamiento anterior, es importante tener en cuenta las etapas 
propuestas por Hanooun en los grados primero y segundo de educacion basica 
primaria, para iniciar el trabajo de ubicación espacial desde  la escuela, la casa, el 
barrio, a partir de  los contextos mas cercanos lo que permitirá a los estudiantes 
de manera progresiva, ubicarse en lugares mas amplios.  
 
De igual manera Trepat menciona la primera etapa, también denominada 
preoperatoria, que es aquella en que se adquieren las nociones topológicas 
(cuando los estudiantes comprenden la localización de elementos de su entorno 
en relación de unos con otros). Así conciben la relación que se da entre los 
objetos y su proximidad (cerca/lejos), separación y continuidad18. 

                                            
16 TREPAT, CRISTÓFOL y COMES, Pilar, 1998, El Tiempo y el Espacio en la Didáctica de las Ciencias 

Sociales, Editorial Grao, Barcelona, España 
17 HUBERT HANNOUN, BS.AS, 1977, El niño conquista el medio, Editorial Capelusz. 
18 TREPAT, CRISTÓFOL y COMES, Pilar, 1998, El Tiempo y el Espacio en la Didáctica de las Ciencias 
Sociales, Editorial Grao, Barcelona, España 
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10.2 Características del nivel de apropiación de los estudiantes frente al 

desarrollo del pensamiento espacial geográfico  

 
 

En relación con lo que aporta Hannoun, la  posición de un elemento  se logra dar  
ya no desde su punto de vista sino con relación a otros, es decir la etapa del 
“allá”19 (etapa de los percibido). Que se da a partir de los siete años. 
 
 
Partiendo del anterior planteamiento, se desarrollaron instrumentos en el aula que 
permitieron evidenciar que los estudiantes aún no han logrado la aprehensión del 
espacio, no manejan los puntos cardinales, perciben el espacio experimentándolo 
biológicamente (de forma directa). Aunque realizan localizaciones y orientaciones 
partiendo de vivencias, lo que les permite tomar  otros puntos de referencia como 
la casa, la escuela, la tienda, el arbol, la cancha, entre otros.  
 
 
Similar a los planteamientos de Hannoun y con base a los aportes de  Trepat y 
Comes, fue posible realizar un analisis respecto a la ubicación geografica de  los 
estudiantes, quienes no se ubican  en relacion a  los puntos cardinales  si no  a 
traves de su cuerpo (esquema de orientacion corporal). En donde pueden 
identificar los objetos delante, detrás, encima, debajo,a la izquierda o a la derecha 
de un punto de referencia. 
 
 
Teniendo en cuenta lo planteado por los autores trabajados, como Hannoun, 
Trepat y Comes20 en el diagnóstico realizado con estudiantes, se encontraron 
aspectos muy relevantes que permitieron evidenciar el nivel de apropiación de los 
estudiantes frente al desarrollo del pensamiento espacial geográfico: la gran 
mayoría de los estudiantes realizan algunas actividades dentro de cada una de las 
dimensiones, pero falta mayor nivel de apropiación frente a otras. 
 
 
Por otra parte, frente al concepto de espacio, los estudiantes reconocen 
claramente los elementos que forman el paisaje observado, pero muestran 
dificultad al dar un concepto claro sobre espacio, como, por ejemplo: ante la 
pregunta ¿Qué entiendes por paisaje? Un estudiante del grado cuarto responde: - 
“montañas, ríos, animales”.  

                                            
19 HUBERT HANNOUN, BS.AS, 1977, El niño conquista el medio, Editorial Capelusz. 
20 TREPAT, CRISTÓFOL y COMES, Pilar, 1998, El Tiempo y el Espacio en la Didáctica de las Ciencias 

Sociales, Editorial Grao, Barcelona, España. 
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La anterior respuesta es reflejo del entorno donde vive o interactúa el estudiante 
“etapa del aquí”  
 
Ante la pregunta: ¿Qué es vereda?, el mismo estudiante de grado cuarto de 
básica primaria respondió: - “el campo”. 
 
Frente a la pregunta ¿Qué es pueblo? La respuesta que se obtuvo fue la 
siguiente: -“un pueblo pequeño que casi no tienen casa y no tienen edificios”. 
 
Ante la pregunta: ¿Qué es ciudad? El estudiante respondió: - “es como una ciudad 
grande con casas y edificios” 
 
Las anteriores respuestas dadas por el mismo estudiante permiten evidenciar que 
el grado de apropiación que tienen respecto al concepto de espacio es muy bajo, o 
elemental al no lograr dar un concepto más claro de este, pues lo asocian a los 
objetos observables. 
 
 
Con relación a la ubicación geográfica, se evidenció que los estudiantes de los 
grados segundo y tercero de primaria, realizan gráficamente elementos que 
conforman el paisaje que los rodea, a partir de dibujos que muestran pocos 
elementos paisajistas, mientras que los grados superiores, aunque manejan más 
elementos, no logran plasmar en sus imágenes elementos relevantes, pues solo 
dibujan aquellos con los que han tenido mayor contacto.  
 
 
En general, se puede afirmar que los estudiantes solo logran plasmar elementos 
inmediatos de su entorno, logrando evidenciar que aún se encuentran en la etapa 
“del aquí” y no han pasado a la etapa “del allá”, como lo plantea Hannoun. 
 
 
De igual manera, frente a la subcategoría de ubicación geográfica, los estudiantes 
se ubican parcialmente utilizando coordenadas, presentan dificultad en reconocer 
los puntos cardinales, en mostrar rutas alternativas para ir de un lugar a otro y no 
logran realizar un plano, simplemente realizan dibujos en dos dimensiones.  
 
 
En cuanto a la tercera subcategoría sobre la representación cartográfica, trabajada 
con los estudiantes de 4° y 5° de primaria, se observó que la mayoría de los 
estudiantes no identifican los elementos de un mapa, solo identifican algunos 
símbolos, pero no reconocen la función de estos, aun no logran pasar a la etapa 
de “lo concebido”   
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Esta investigación diagnóstica sirve como referente para continuar con la 
implementación de estrategias de aula que permitan fortalecer un adecuado 
desarrollo del pensamiento espacial geográfico en los estudiantes de básica 
primaria, a través de la implementación de las etapas que propone Hannoun y que 
sirvieron de fundamento teórico para el análisis y la discusión de los resultados 
presentados, dando respuesta a la pregunta de investigación. 
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11. METODOLOGÍA 

 

 

Esta investigación se desarrolló en el marco de la estrategia de investigación 
cualitativa, estudiando la realidad de un contexto escolar tratando de interpretar 
las formas de la aplicación de la enseñanza del pensamiento espacial geográfico. 
 
 
Por lo tanto, implica también la utilización y recogida de una gran variedad de 
información desde la experiencia personal de los estudiantes, mediante 
observaciones, salidas de campo, aplicación de cuestionarios que describan y 
permitan diagnosticar el grado de apropiación frente al pensamiento espacial 
geográfico.  
 
 
Posteriormente el documento diagnostico se espera sirva de referente para 
generar estrategias de aula que permitan de acuerdo a cada grado, un adecuado 
desarrollo del pensamiento espacial geográfico en los estudiantes. 
 

Técnicas  

• Observación directa 

• Evaluación diagnostica 

• Estudio de caso 

 

Instrumentos 

• Guías y fichas de observación 

• Lista de chequeo 

• Cuestionarios 

 

Población beneficiada 
 
 
La población objeto de estudio correspondió a 14 estudiantes de los grados 
primero a quinto de primaria de la sede Llanitos, cuyas edades oscilan entre seis y 
once años, residentes en zona rural dispersa de estrato socioeconómico uno y 
dos, de la vereda llanitos, del municipio de Calima El Darién. 
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Tabla 5: cronograma de actividades    

 

12. CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES 2018-2019 

No Actividad 
Junio Julio Agosto Septiembre Octubre Noviembre Enero Febrero 

Semana Semana Semana Semana Semana Semana Semana Semana 

1 
Ajustes  al proyecto de 
acuerdo a las 
recomendaciones 

                                                                

2 
Planeación del trabajo de 
campo 

                                                                

3 

Elaboración de 
instrumentos para 
recolección de 
información   

                                                                

 
4 

Aplicación de 
instrumentos y análisis de 
la información 

                                                                

5 
Elaboración del informe 
final 

                                                                

6 
Entrega y sustentación 
del  informe final del 
proyecto 

                                                                

7 Asesoría y correcciones                                                                 

8 
Sustentación final 
proyecto de grado 
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13. CONCLUSIONES 
 
 
Esta investigación relacionada con el desarrollo del pensamiento espacial 
geográfico en básica primaria permitió concluir: 
 
 

• De acuerdo a las edades y grados de educación básica primaria los 
estudiantes de la sede Llanitos no han desarrollado adecuadamente las 
etapas propuestas por los autores Hannoun, Trepat y Comes ya que se 
evidencia que muchos estudiantes aún se encuentran en la primera etapa 
“del aquí” (entorno inmediato), de igual manera su orientación parte de su 
cuerpo mas no tienen como referencia otros puntos. 

 
 

• Se logra concluir que, para lograr un adecuado desarrollo del pensamiento 
espacial geográfico en básica primaria, se debe abordar las tres 
subcategorías (pensamiento espacial, ubicación geográfica, representación 
cartográfica) en donde el estudiante logre avanzar en su proceso cognitivo 
(esquema mental). 

 
 

• Los estudiantes aun no logran hacer planos ni representaciones 
cartográficas ya que se han quedado en la etapa “del aquí” donde no 
reconocen otros espacios lejanos a su cuerpo, espacios más grandes; por 
tal motivo comprender que un lugar de gran tamaño se pueda representar 
en un mapa. 
 

 

• El ejercicio investigativo implementado en la sede Llanitos, permitió 
reconocer falencias en el área de ciencias sociales en cuanto al desarrollo 
del pensamiento espacial geográfico, por lo tanto, se hace necesario 
cuestionar las prácticas de aula y los procesos de planeación curricular que 
se llevan a cabo en la sede educativa. 
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14. RECOMENDACIONES 
 

 
Se proponen las siguientes recomendaciones a nivel de aula con el fin de 
fortalecer el proceso de enseñanza aprendizaje que permitan un adecuado 
desarrollo del pensamiento espacial geográfico: 
 
 

• Es importante realizar salidas de campo con los estudiantes para observar 
su entorno, indagar de los elementos que este posee y que los estudiantes 
logren plasmar mediante dibujos, planos y mapas los recorridos realizados. 
 
 

• Para el área de ciencias sociales se deben tener en cuenta las etapas 
propuestas por Hannoun:  
Primera etapa: “espacio vivido” (también llamada del “aquí”). Va hasta los 
siete años, el punto de mira del espacio es el cuerpo del niño y su 
movimiento. 
Segunda etapa: “espacio percibido” (también llamada del “allá”). Va hasta 
los 10 años, entienden la posición de los elementos en el espacio ya no 
desde su punto de vista sino en relación con otros puntos de vista. Localiza 
y se orienta a través de una referencia cardinal (puntos cardinales). 
Tercera etapa: “espacio concebido”. Comienza a los once años, se 
adquiere la capacidad de localización y se identifican formas que no 
contienen un contenido concreto porque se inicia el pensamiento abstracto. 
 

La adquisición de lateralidad es imprescindible para que el niño llegue a 
desarrollar una comprensión del espacio independiente de su propio cuerpo no 
suele lograrse de 9-12 años. (Hannoun 1997) 
 

• La asignatura de geografía no debe trabajarse solo desde el aula de clase, 
si no desde lo vivencial en donde el estudiante resuelva una problemática 
teniendo un plano como referencia. 
 
 

• Utilizar herramientas tecnológicas en las clases que permitan un 
acercamiento del estudiante con paisajes reales, en diferentes 
dimensiones, de igual manera los autores recomiendan desarrollar en 
básica primaria, ejercicios de representación gráfica de recorridos, juegos 
de laberintos; base con la cual el alumnado en secundaria podrá proceder a 
aprender a dibujar itinerarios solo mentalmente, aplicando los esquemas ya 
aprendidos. De igual manera proponen los autores conocer y utilizar tres 
esquemas de orientación: el esquema de orientación corporal, el esquema 
de orientación cardinal, las coordenadas geográficas. 
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15. GLOSARIO 
 
 

Organización espacial: forma la apariencia externa de las cosas. Por medio de 
ella obtenemos información del aspecto de todo lo que nos rodea. Nuestro entorno 
está constituido por multitud de elementos tanto naturales como artificiales 
(árboles, casa, animales, etc.) Que tienen distintas formas. La forma es la 
identidad de cada cosa. 

 

Análisis espacial: el análisis espacial pone en evidencia estructuras y formas de 
organización espacial recurrentes, que resumen por ejemplo los modelos centro-
periferia, los campos de interacción de tipo gravitatorio, las tramas urbanas 
jerarquizadas, los diversos tipos de redes o de territorios, etc. 

 

Pensamiento espacial: el pensamiento espacial constituye un componente 
esencial del pensamiento matemático, está referido a la percepción intuitiva o 
racional del entorno propio y de los objetos que hay en él.  

 

Iconografía espacial: el pensamiento espacial, se define como el conjunto de los 
procesos cognitivos mediante los cuales se construyen y se manipulan las 
representaciones mentales de los objetos del espacio, las relaciones entre ellos, 
sus transformaciones, y sus diversas traducciones o representaciones materiales 
en ella se contempla las actuaciones del sujeto en todas sus dimensiones y 
relaciones espaciales para interactuar de diversas maneras con los objetos 
situados en el espacio, desarrollar variadas representaciones y, a través de la 
coordinación entre ellas, hacer acercamientos conceptuales que favorezcan la 
creación y manipulación de nuevas representaciones mentales. 
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ANEXOS 

 
 

Anexo a: elaboración propia  
 
 
Instrumento 1: taller exploratorio de habilidades de pensamiento  
Estudiantes de básica primaria Institución Educativa Simón Bolívar sede Llanitos 
 
 
Reunidos en el grupo de trabajo, observen las fotografías de estos tres lugares 
de la ciudad, pueblo, vereda luego responde: 
 
¿Qué elementos encuentran en cada una de las fotografías?  
¿Qué relaciones encuentran entre los elementos encontrados?  
¿Qué semejanzas y diferencias encuentran entre las tres fotografías?  
 
Ciudad                                  vereda                                  pueblo 
 

 
 
 
Cuestionario exploratorio nociones de paisaje 
Estudiantes de básica primaria Institución Educativa Simón Bolívar sede Llanitos 
 
Exploración oral de las nociones de paisaje en los estudiantes, con base en las 
siguientes preguntas.  
 
¿Qué entiende por paisaje?  
¿Qué elementos influyen en la categorización del paisaje?  
¿Qué tipos de paisaje conoce?  
¿Qué es vereda?  
¿Qué es pueblo?  
¿Qué es ciudad?  
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Anexo b: elaboración propia   

 
 
Instrumento 2:  
 
Salida de campo conociendo mí entorno escolar, habilidades de 
pensamiento espacial.  
 
Estudiantes de básica primaria Institución Educativa Simón Bolívar sede Llanitos 
 
Claves: dentro-fuera cerca- lejos  
 
Salida de observación.  
 
Desarrollo: se realiza un recorrido partiendo del salón de clases, a medida que se 
avanza, el profesor da instrucciones para observar elementos que se hallan 
alrededor, donde se le realizaran preguntas de: tanto cerca, como lejos, dentro y 
fuera de la escuela, además aquellos que a la vez están fuera y se encuentran 
lejanos o cercanos; aquellos que estén dentro y se encuentran lejanos o cercanos. 
Cada estudiante realiza la ilustración del recorrido con los elementos observados tal 
y como los recuerda. 
 
Reconocimiento de conceptos dentro fuera cerca lejos.  
Estudiantes de básica primaria Institución Educativa Simón Bolívar sede Llanitos 
 
Observa la imagen y completa la oración. 
Claves: dentro-fuera cerca- lejos 

 
 

La fuente de agua está _______del parque.  
El semáforo está _________ del parque.  
La niña está patinando _________del parque  
Los carros están _______del parque y ________de la calle.  
El semáforo está _________de la fuente de agua.  
La niña del globo está __________de la fuente de agua.  
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Instrumento 3 

 
Reconocimiento de conceptos de ubicación espacial, lateralidad. 
Estudiantes de básica primaria Institución Educativa Simón Bolívar sede Llanitos 
 
  
Observa la imagen, luego responde 
 
 

 
  
 
 
El pájaro está______________ de la casa.  
El árbol está a la ____________de la casa.  
Andrés está jugando____________ de la casa.  
El abuelito está______________ del árbol.  
La pelota está_____________ del perro.  
El pájaro está_____________ del abuelo.  
La silla está_______________ de la mesa. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Claves:  

Derecha -Izquierda -Arriba-Abajo 

-Cerca -Lejos  

Delante -Detrás 
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Anexo c: elaboración propia  
 
 

Instrumento 4 
 
Puntos de referencia 
 
Estudiantes de básica primaria Institución Educativa Simón Bolívar sede Llanitos 
 
 observa la imagen, luego responde 
 

 
 

 
Siempre que nos traslademos de un lugar a otro debemos establecer puntos de 
referencia que nos sirvan como guía para saber hacia dónde vamos.  
 
Marca el camino desde el supermercado hasta la biblioteca. Encierra tres 
elementos que te puedan servir como punto de referencia. 
2. Realiza un recorrido por tu escuela y luego elabora un plano de esta, ten en 
cuenta cada una de las dependencias. 

 
Puntos cardinales 
Estudiantes de básica primaria Institución Educativa Simón Bolívar sede Llanitos 
 
 observa la imagen, luego responde 
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Ahora escribe que elementos le queda:  
Al norte____________________  
Al sur_____________________  
Al este____________________  
Al oeste___________________  
 
 
Instrumento 5 
 
Orientación con puntos cardinales el plano 
 
Estudiantes de básica primaria institución educativa simón bolívar 
Lectura:  
 
“el sol es mi amigo de orientación”  
 
Como yo soy el más grande mi casa, debo ayudarle a mi mamá a comprar 
algunas cosas. Al principio me perdía. No podía encontrar fácilmente la farmacia, 
el supermercado, la panadería o la iglesia. Tenía que dar muchas vueltas.  
Cuando en la escuela me enseñaron a encontrar el norte, el sur, el este y el oeste, 
me volví experto en hacer mandados sin dar tantas vueltas.  
 
Al salir de mi casa, me doy cuenta por donde sale el sol en las mañanas y sé que 
ese es el este; miro el lugar por donde se oculta y sé que ese es el occidente ¡¡que 
chistoso!! Es como abrir los brazos y la mano derecha apunta al este y la mano 
izquierda apunta al oeste, así siempre me queda al frente el norte y a mi espalda 
el sur.  
 
Ayer me sentí como un campeón, cuando empecé el recorrido en forma 
organizada; compre la carne en el mercado que queda al norte de mi casa; di la 
vuelta y encontré la farmacia al este de mi casa. Allí compre la droga de mi 
hermano; luego, entre a la papelería que queda al oeste, de paso entre a saludar a 
Roberto que vive cerca.  
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Llegue a mi casa que queda al sur del mercado y me quedo tiempo para pensar: 
¿cómo hará el sol para acostarse y levantarse sin equivocarse de lugar y sin tener 
reloj despertador?  
 
Después de haber leído la anterior lectura, contesta las siguientes preguntas:  
 
1. ¿Qué dificultades tenía el niño del cuento para hacer las comprar de la casa?  
2. ¿Cómo hizo para aprender a orientarse?  
3. ¿Después de que aprendió a orientarse, como le fue al niño en sus compras?  
 

 
 
 
Observo el siguiente plano: 
Señala con un color el recorrido que hizo el niño de la lectura y contesta las 
siguientes preguntas:  
1. ¿qué recorrido hubieras hecho tú si fueras el niño de la lectura? ¿por qué?  
2. Señala en el plano con otro color el recorrido que tú hubieras hecho.  
 

 
Orientación con puntos cardinales, el plano cartesiano 
Estudiantes de básica primaria Institución Educativa Simón Bolívar sede Llanitos 
 
 
 

Observa el mapa de coordenadas 

 
 
1. Observa el cuadro de coordenadas. Luego, responde. 
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A. Indica la combinación de cuadros en que se encuentra cada animal. 
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Anexo d: elaboración propia  

 
 

Instrumento 6 
 
Representación cartográfica 
 
Estudiantes de básica primaria Institución Educativa Simón Bolívar sede Llanitos 
 
  
 

 
 
 
Con la ayuda del mapa político del departamento del valle del cauca, oriéntate 
correctamente para llegar mucho más rápido a tu lugar de destino.  
 
1. ¿Si estas en la ciudad de Cali en compañía de tu mamá, y ella te pregunta 

hacia donde se encuentra el municipio de Buga, tú que le responderías?  
2. ¿Si nos encontramos en el municipio de Dagua, en qué dirección se encuentra 

el municipio de buenaventura?  
3. ¿Si nosotros vivimos en Darién, en qué dirección se encuentra el municipio de 

Tuluá?  
4. ¿Si estamos paseando en el municipio de Guacarí, en qué dirección se 

encuentra el municipio de Ansermanuevo?  
5. Te fuiste a visitar a tus tíos que viven en el municipio de la victoria, y uno de 

tus primos te pregunta ¿en qué dirección se encuentra el municipio de 
candelaria en relación donde tú vives, ¿qué le contestarías tú?  

6. ¿Si tu abuelo vive en el municipio de Cartago y tú lo quieres visitar, en qué 
dirección debes viajar?  
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7. ¿Si tú vives en Sevilla y sales de paseo con tu familia hacia el océano pacifico, 
hacia qué dirección deben dirigirse?  

 
 

 
Anexo e: respuesta niño Darwin grado 4 (2018) 
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Anexo f: dibujo niño Carlos grado 4 (2018) 
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Anexo g: dibujo niño José grado 4 (2018) 
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Anexo h: niño Juan grado 2 (2018) 
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Anexo i: niño Oscar grado 4 (2018) 
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Anexo j: niña Ana Sofía, grado 4 (2018) 
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Anexo k: niño Juan grado 4 (2018) 

 
 

 
 


