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INTRODUCCIÓN 

 

 

La evaluación está inmersa en todos los ámbitos de la vida, se puede afirmar que 

en cualquier actividad que se desarrolle se está sujeto a ser evaluado, esta tiene 

como fin mejorar los procesos, actividades y actitudes. Ahora bien, en educación es 

fundamental y trascendental la evaluación que se le haga a esta, lo cual implica que 

todos los actores de la educación deben ser evaluados para lograr la calidad de la 

misma, pero se tiene la concepción que a las personas que más se tienen que 

evaluar es a los estudiantes, pues estos son los que se enfrentan a las evaluaciones 

externas que dan la categorización a las instituciones educativas, pero en últimas, 

no se está evaluando a los estudiantes, sino al proceso que estos desarrollan en 

compañía de sus docentes y de la institución a la que pertenecen.   

 

Es por esto que este ejercicio investigativo, pretende la caracterización de las 

prácticas evaluativas de dos instituciones privadas de la ciudad de Tuluá, en cuanto 

a la comparación de los resultados de las pruebas externas e internas de dichos 

colegios, con el fin de analizar la coherencia entre estos resultados y el análisis de 

las diferencias encontradas, lo cual permitirá diseñar una propuesta de un modelo 

que contribuya a mejorar las prácticas evaluativas, específicamente en el área de 

Ciencias Sociales del grado quinto. 

 

Para el desarrollo del trabajo se utilizarán instrumentos como la entrevista a 

docentes del área de Ciencias Sociales, observación no estructurada, encuesta a 

estudiantes del grado quinto de las instituciones vinculadas a la investigación, así 

como el análisis de los documentos relacionados con la evaluación. 

 

Este proceso investigativo proporcionará resultados que conlleven a reflexionar la 

efectividad en la aplicación de los instrumentos de evaluación de los estudiantes de 

los grados quinto de las instituciones objeto de estudio, específicamente en el área 
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de ciencias sociales y su coherencia con los resultados de las pruebas externas, 

además de determinar si los datos proporcionados por las pruebas SABER son 

reflexionados y tomados como punto de partida para generar planes de 

mejoramiento y fortalecer la calidad de la educación. 

 

Es así como se propondrá un modelo para mejorar las prácticas evaluativas de las 

instituciones y que además servirá para la aplicación en otras áreas del 

conocimiento.  
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1 TITULO   

 

Pertinencia de las prácticas evaluativas en los colegios Comfandi Tuluá y Levapan 

en el área de Ciencias Sociales del grado quinto, para determinar su coherencia.   
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2 DEFINICIÓN DEL PROBLEMA  

 

El Ministerio de Educación Nacional en su permanente apuesta por mejorar la 

calidad de la educación en Colombia, ha realizado seguimiento a los desempeño y 

competencias de los educandos en diferentes niveles de educación, es por esto 

que, en conjunto con el ICFES, realiza la clasificación de las instituciones educativas 

según los resultados de las pruebas SABER, desafortunadamente los resultados no 

son muy alentadores, de tal forma que el MEN, en su afán por mejorar dichos 

resultados, ha emitido a través de los años, varios decretos y documentos que 

reglamentan y orientan  la evaluación en las instituciones educativas. El que hoy día 

rige la evaluación es el decreto 1290 de abril del 2009, el cual pretende regular la 

evaluación del aprendizaje y la promoción de los estudiantes de educación básica 

y media.   

 

Sin embargo, uno de los puntos neurálgicos que se ha podido establecer en la 

aplicación de  este decreto, es que en él, se  habla de autonomía en la evaluación, 

concepto que no ha quedado claro, en cuanto a su asimilación e interpretación por 

parte de las Instituciones Educativas; ya sea por falta de socialización general de 

sus prácticas de evaluación con la comunidad educativa o por la falta de unificación 

de criterios para evaluar lo concerniente a lo cognitivo, social y personal; lo cual 

redunda en una falta de comunicación asertiva entre los docentes y directivos, así 

como el desconocimiento del manual de convivencia en lo relacionado con los 

procesos de evaluación, competencias y desempeños, tal como se expone en el 

Sistema Institucional de Evaluación de los Estudiantes SIEE1. 

 

                                                             
1 Documento que contiene el registro oficial de los procesos y procedimientos relacionados con el asunto de 
la evaluación, en cuanto a su componente conceptual y metodológico se refiere. Constituyendo de esta 
manera, la columna vertebral de la valoración crítica y proactiva de los aprendizajes de la población estudiantil 
y fuente permanente de su retroalimentación. Para el caso del colegio Comfandi Tuluá, este documento será 
denominado en lo sucesivo SINESCOMFA. Tomado de: Manual de Convivencia Colegios Comfandi 2014. 
Página. 49     



 

13 
 

De tal forma que, se evidencia una incoherencia entre  la evaluación integral 

aplicada en la institución y la prueba SABER a la que los estudiantes se enfrentan 

en el grado quinto, lo cual expresa que las prácticas evaluativas posiblemente no 

responden a los parámetros establecidos por el MEN, como se evidencian en las 

publicaciones de resultados que realiza el ICFES para estas pruebas; dicho de otra 

manera los procesos evaluativos realizados en las instituciones tienen poca 

credibilidad, pues los desempeños no están respondiendo a los estándares y 

competencias estipulados en el SIEE institucional y como consecuencia no 

conllevan a alcanzar los resultados de calidad que se pretenden desde las políticas 

de Estado en materia de educación competitiva en el siglo XXI. 

 

Así pues lo planteado demuestra que las prácticas evaluativas aplicadas en el área 

de Ciencias Sociales de los Colegios Comfandi y Levapan, son susceptibles de 

análisis, para así establecer si las dificultades presentadas obedecen a deficiencias 

en la metodología, los instrumentos, o la didáctica que se aplica específicamente en 

el proceso pedagógico en términos de enseñanza y aprendizaje, en esta área del 

conocimiento.     

 

 

2.1 PREGUNTA DE INVESTIGACIÓN  

¿Cómo caracterizar las prácticas evaluativas que se están llevando a cabo en el 

área de Ciencias Sociales en el grado quinto de los colegios Comfandi Tuluá y 

Levapan para determinar sin son coherentes con las necesidades y exigencias de 

las pruebas externas?  
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3 JUSTIFICACIÓN 

 

En la actualidad, la educación colombiana atraviesa una situación de incredulidad, 

pues los resultados de las pruebas internacionales para los estudiantes de Colombia 

dejan mucho que pensar; se le atribuye este resultado a diversos factores tales 

como la poca inversión por parte del gobierno a la educación, los problemas sociales 

que vive el país, el desinterés de los estudiantes, pero sobre todo a los inadecuados 

procesos que desarrollan los docentes. El Ministerio de Educación Nacional, en los 

últimos años ha venido apostándole a una educación de calidad, para lo cual ha 

facilitado guías y orientaciones para que se desarrollen y se tenga en el país una 

educación estandarizada, que responda a las expectativas internacionales.  

 

De tal forma que hace seguimiento a estos procesos con la realización de las 

pruebas SABER,  en diferentes grados, para esto publica los resultados y una serie 

de guías para su interpretación, ahora bien, es tarea de las instituciones educativas 

analizar los resultados y generar planes de mejoramiento que apunten a optimizar 

los resultados de estas pruebas. Sería pertinente afirmar que muy pocas 

instituciones se toman el trabajo de utilizar estos resultados para mejorar sus 

procesos y por ende sus resultados.  

 

Es así como se pretende realizar una investigación en dos instituciones educativas 

privadas del municipio de Tuluá, analizando los resultados de las pruebas SABER, 

en contraste con los resultados institucionales, para determinar la relevancia y 

pertinencia de las evaluaciones realizadas a los estudiantes en estos colegios. 

      

De tal forma que la realización de este proyecto de investigación es importante, ya 

que se analizarán las prácticas evaluativas de los colegios Comfandi y Levapan, 

específicamente en el área de Ciencias Sociales en el grado quinto, pues la 

evaluación es el instrumento de valoración de la calidad en la educación por tanto, 

es importante intervenir en este ámbito y analizar la efectividad de estas prácticas 
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evaluativas y que de esta manera se contribuya a que verdaderamente se evalúen 

las competencias y la adquisición de procesos de conocimiento por parte de los 

estudiantes, como lo hace la prueba SABER y no los contenidos, que en últimas es 

lo que se evalúa en las instituciones educativas.  

 

De este modo se obtendrán mejores resultados en dichas pruebas, para beneficio 

de estos colegios, especialmente de los estudiantes, ya que con esto se logrará una  

unificación de criterios evaluativos, de esta manera habrá un equilibrio entre  la 

evaluación integral aplicada en el colegio y la PRUEBA SABER a la que los 

estudiantes del grado quinto se enfrentan y la consecución de la calidad educativa 

ya que “Una educación de calidad es la que logra que: Todos los estudiantes, 

independientemente de su procedencia, situación social, económica y 

cultural, cuenten con oportunidades para adquirir conocimientos, desarrollar 

las competencias y valores necesarios para vivir, convivir, ser productivos y 

seguir aprendiendo a lo largo de la vida..”2 Para lograr este equilibrio  debe haber 

una  buena comunicación entre docentes, directivos y una adecuada socialización 

de las prácticas evaluativas en toda la comunidad educativa, lo cual generará una 

mayor credibilidad en los procesos de evaluación. 

 

Al tener claridad y unificación de criterios en estos procesos evaluativos dentro de 

cada institución educativa, se podrá atacar muchos de los problemas que tienen hoy 

en día los estudiantes como son la apatía al estudio, la deserción escolar, entre 

otros y al mismo tiempo que las instituciones y los docentes se autoevalúen en 

cuanto a las didácticas, métodos, modelos y enfoques que se emplean; esto si se 

tiene en cuenta el verdadero sentido de la evaluación, que es, el que no sea tomada 

como un fin sino como el comienzo de un proceso de mejoramiento continuo y de 

esta manera hacer parte de la formación de seres que transformen sociedades 

                                                             
2 MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL, Política de Calidad: Plan de acción. Revolución Educativa. 
Diapositiva 4, en: www.mineducacion.gov.co  

http://www.mineducacion.gov.co/
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conociendo claramente sus potencialidades y lo que pueden hacer en pro de su 

desarrollo y crecimiento personal y en pro del entorno en que habitan. 

 

Es así como con este proyecto se comprenderá por qué las practicas evaluativas 

que actualmente realizan los docentes no corresponden a las necesidades 

presentadas y a lo que requieren los estudiantes; que algo que funcionaba hace 

algunas décadas hoy en día no tiene los mismos resultados ya que el contexto 

cambió y esto es lo más difícil de dar a entender a los docentes, si se demuestra 

con hechos verificables se podrá transformar estos procesos. Pues según las 

observaciones realizadas, en las instituciones educativas objeto de estudio, las 

evaluaciones aún se realizan por temas, se pregunta sobre información transmitida 

en clase; no se está evaluando por procesos, por competencias y además los 

instrumentos usados en la valoración o evaluación son obsoletos e inadecuados 

frente a los exigidos en procesos actuales de la educación en concordancia con lo 

exigido en los documentos legales emanados por el MEN. 

 

Además esta investigación aportará a la ciencia en cuanto a proponer 

procedimientos de evaluación que tengan verdadera relación con las demandas de 

la calidad educativa del país, de tal forma que los estudiantes de los colegios en los 

que se realizará la investigación, mejorarán en los resultados de las pruebas 

SABER, al brindarles a estas instituciones herramientas para la construcción de 

instrumentos de evaluación pertinentes a la evaluación integral. Para el grupo de 

investigadoras será muy satisfactorio aportar y contribuir al mejoramiento de los 

resultados de las pruebas tanto internas como externas de las instituciones objeto 

de estudio y dar fe del excelente proceso que realiza la Unidad Central del Valle del 

Cauca en la orientación de las carreras de licenciatura que ofrece.  

  

De no poderse llevar a cabo esta investigación, seguramente se continuará 

realizando procesos evaluativos equívocos, que no conlleven a  mejorar la calidad 

en la educación, procesos a los cuales los estudiantes le temen, en la mayoría de 
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los casos y en otros solo les genera total apatía, ya que no le encuentran sentido ni 

aplicabilidad a lo que se evalúa.     
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4 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACIÓN  

 

4.1 OBJETIVO GENERAL 

Caracterizar las prácticas evaluativas del área de Ciencias Sociales en el grado 

quinto de los Colegios Comfandi y Levapan para determinar su pertinencia y 

efectividad frente a los estándares y competencias exigidas por el MEN, así como 

los resultados alcanzados en las pruebas externas.  

 

 

4.1.1 Objetivos específicos 

 Identificar las prácticas evaluativas aplicadas en el área de Ciencias Sociales 

del grado quinto en los Colegios Levapan y Comfandi para determinar su 

coherencia con lo estipulado por el MEN.  

 

 Comparar los resultados alcanzados en la evaluación externa e interna y su 

correspondencia con las prácticas evaluativas realizadas en los Colegios objeto 

de estudio así como su relación con las disposiciones legales.   

 

 Proponer el diseño e implementación de prácticas evaluativas en el área de 

Ciencias Sociales de los colegios Levapan y Comfandi para el fortalecimiento 

de los resultados de aprendizaje en las pruebas SABER.  
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5 MARCO DE REFERENCIA 

 

5.1 MARCO CONTEXTUAL  

“El colegio COMFANDI Tuluá, hace parte de la red de colegios de la caja de 

compensación familiar ANDI – COMFANDI, de carácter privado, con jornada escolar 

diurna que cuenta con dos sedes; la sede de prescolar y primaria ubicada en el 

edificio Alfonso Potes Roldán, en la carrera 37 No. 28 - 48, donde se encuentran 14 

grupos en total (dos grupos por cada grado, incluyendo jardín y transición) y la sede 

de bachillerato en la unidad de servicios El Lago calle 39ª No. 20ª – 21, con 14 

grupos así: 3 grupos de sexto, 3 grupos de séptimo y 2 grupos de octavo, noveno, 

décimo y undécimo. La Institución cuenta con un total de 1.012 estudiantes, y tiene 

reconocimiento de la secretaría de Educación Municipal de Tuluá en Educación 

Media Técnica en Gestión de Proyectos, el Colegio Comfandi Tuluá, también ofrece 

bachillerato para jóvenes y adultos en jornada nocturna y sabatina. La población de 

estudiantes del colegio en gran porcentaje son hijos de empleados afiliados a la caja 

de compensación familiar COMFANDI, ya que esta condición garantiza obtener un 

subsidio en  la mensualidad.  

 

Pero la historia de este Colegio inicia en 1973, cuando la caja de compensación 

familiar de Tuluá, Comfamiliar decide apostarle a la educación, adoptando el arte 

como filosofía institucional, y como su objetivo principal “La potencialización y 

contextualización del conocimiento para la formación de la persona”, la cual ratifica 

en su lema institucional “Investigación y Arte para humanizar la Vida”. En el año 

2000 se decide iniciar el proceso de educación básica secundaria, de tal forma que 

el PEI se empezó a ajustar y se inicia la formación en investigación, que hoy día es 

la columna vertebral del PEI. Recurriendo así a “El arte como posibilidad creadora 

y a la investigación en cuanto herramienta pedagógica para potencializar y 

contextualizar el conocimiento”  
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En el año 2009, la caja de compensación familiar Comfamiliar Tuluá es fusionada 

con Comfandi, por tanto la razón social del colegio cambia, pero continúa con su 

filosofía Institucional.”3     

 

“Por otro lado el colegio LEVAPAN, es una institución de carácter privado y de 

servicio social sin ánimo de lucro, que cuenta con una jornada única escolar de 7 

a.m.  a 1:20 p.m., en la cual se brinda educación a niños desde el grado transición 

a quinto, ubicado en la carrera 27 A # 40 – 470 y cuenta con una población total de 

180 estudiantes.  

 

Dicha institución brinda una educación centrada en la persona, en el desarrollo de 

sus capacidades intelectuales y de su conciencia bajo los principios de 

responsabilidad, respeto y libertad. 

Responsabilidad: Valor que se asocia con el cumplimiento de los deberes 

personales, familiares, sociales y del medio ambiente.  Se manifiesta en la seriedad 

al asumir compromisos y en la satisfacción de los convenios, las obligaciones y los 

contratos. 

Respeto: Implica el reconocimiento de la dignidad humana sin ningún tipo de 

discriminación.  Supone el acatamiento de las normas y leyes establecidas y el 

reconocimiento de la autoridad, se manifiesta en la diferencia, la consideración y la 

cortesía en el trato social. 

Libertad: Es el poder que tenemos de actuar y de escoger libertad, es 

independencia.  La responsabilidad es una de las condiciones más importantes para 

obrar libremente.  La verdadera libertad exige disciplina, exactitud, esfuerzo 

constante y tomar decisiones frente a los valores que deben orientar la vida personal 

y comunitaria. 

Con el fin de lograr una verdadera formación integral, el Proyecto Educativo 

Institucional se desarrollará con la participación activa de la comunidad del Colegio 

                                                             
3 Información consultada en: P.E.I. Colegio Comfandi Tuluá   
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LEVAPAN, permitiendo así su integración al proceso Educativo y responde a las 

expectativas de la misma, es decir, necesidades de aprendizaje y de formación 

ciudadana de los niños, jóvenes y adultos. 

Su modelo pedagógico parte del ser humano como el eje central dentro del proceso 

educativo, teniendo en cuenta para su desarrollo integral tres elementos 

fundamentales que deben interactuar permanentemente: 

Lo cognitivo, axiológico y el entorno. 

 

Aspectos que caracterizan dicho modelo. 

 El estudiante es el eje de la educación 

 El educando y el docente actúan como sujetos en el proceso pedagógico 

 El estudiante debe interactuar en tres dimensiones (Cognitivo – Axiológico –     

Entorno) 

 La evaluación debe abordar los tres elementos fundamentales del modelo 

pedagógico 

EL enfoque metodológico de la institución se caracteriza por la integralidad del 

conocimiento, enfocado única y exclusivamente al niño, quien se convierte en eje 

fundamental y factor importante del proceso enseñanza aprendizaje, utilizando 

pedagogías constructivistas, activas y humanísticas.  

 

El Colegio LEVAPAN  fue fundado el 1° de octubre de 1959 por su benefactor y 

propietario el señor GUILLERMO PONCE DE LEÓN PARIS. 

 

El deseo del señor GUILLERMO PONCE, desde que fundó y organizó, la Compañía 

Nacional de Levaduras LEVAPAN S. A, fue crear una escuela que fuera obra social 

a favor de las clases menos favorecida especialmente para personas y niños 

marginados por motivo de la violencia que se estaba viviendo en Colombia. 

 

A mediados del año 1959 la señora GRACIELA ESCOBAR DE CAICEDO  y la 

señorita EMILIA VELÁSQUEZ efectuaron un censo para seleccionar la población 
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infantil de escasos recursos económicos con el fin de brindar una adecuada 

educación gratuita. 

 

La escuela se fue construyendo a medida que la población escolar aumentaba, se 

inician actividades escolares en el mes de octubre de 1959 con el grado 1° 

conformado por 35 estudiantes. 

Al año siguiente crearon el grado segundo y así hasta llegar al grado quinto 

complementando toda la básica primaria, siendo su primera Directora la señorita 

MARINA ESCOBAR. 

 

Con el pasar de los años los directivos fueron cambiando la filosofía de la Institución, 

dándole prioridad a los hijos de los empleados quienes tienen una situación 

económica definida.  La empresa LEVAPAN además de brindar un apoyo humano 

ofrece a los estudiantes ayuda económica mediante auxilio de uniformes, calzado, 

útiles escolares, transporte, seguro y refrigerio. 

 

En 1985 se vio la necesidad de crear el preescolar para darle oportunidad a los hijos 

de empleados de iniciar su educación evitando el cambio de un plantel a otro. 

Se inicia el preescolar con 27 estudiantes en el año 1986 a cargo de la profesora 

FABIOLA CEDEÑO y como directora BEATRIZ ALMEIDA. 

 

Actualmente el colegio está dirigido por la Licenciada ESPERANZA CIFUENTES 

quien recibe apoyo del personal docente para el buen funcionamiento de las 

actividades educativas.”4 

 

 

 

 

                                                             
4 Información consultada en: P.E.I. Colegio Levapan  
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5.2 MARCO DE ANTECEDENTES  

En Colombia el tema de Evaluación Educativa ha sido objeto de muchas 

discusiones y controversias lo cual ha generado que sea estudiado desde diferentes 

ámbitos y perspectivas, para la muestra la UNIDAD CENTRAL DEL VALLE en sus 

últimos seminarios ha tomado este tema para ser divulgado a los estudiantes 

partiendo del estudio que han hecho diferentes académicos del País, por tal razón 

se hace pertinente evidenciar qué investigaciones se han realizado alrededor de 

dicho tema tan espinoso. 

 

Título: Concepciones y prácticas evaluativas en la Institución Educativa Pío XII del 

municipio de San Pedro de los Milagros Antioquia.  

 

Tabla 1. Descripción del trabajo de investigación5 

AÑO  LUGAR AUTOR CONCEPTO CLAVE 

2011 Municipio de San 
Pedro de los 
Milagros 
Antioquia 
Institución 
Educativa Pío XII 

CLAUDIA 
MARÍA GÓMEZ 
BUILES  
NORMA LÍA 
LÓPEZ LOPERA 
 

Reconocer las 
concepciones y prácticas 
evaluativas actuales de la 
institución para construir 
una propuesta evaluativa 
que fortalezca los procesos 
de Enseñanza y 
Aprendizaje. 

 

Esta investigación se llevó a cabo con el fin de identificar las prácticas evaluativas 

de la institución  Educativa Pío XII para mejorar sus procesos de Enseñanza 

Aprendizaje, encontrando que se aplica una evaluación integral como lo reglamenta 

el decreto 1290 y que a pesar de que se emplean diversas estrategias evaluativas 

no concuerdan con el modelo pedagógico de la institución y reflejan una aplicación 

del modelo pedagógico tradicional. Esto nos demuestra que existe una incoherencia 

                                                             
5 Tomado de www.repositorio.ucm.edu.co:8080/.../Claudia%20Maria%20Gomez%20Builes 

 

http://www.repositorio.ucm.edu.co:8080/.../Claudia%20Maria%20Gomez%20Builes
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entre estos dos componentes y que actualmente esto aún se evidencia en muchas 

instituciones del país, lo que hace pertinente su investigación. 

 

5.3 MARCO LEGAL  

En materia de Educación se cuenta con diversidad de normas y leyes que la 

regulan, es por esto que el gobierno nacional se propuso la tarea de adelantar una 

revolución educativa y la fijó como la primera de sus herramientas de equidad social, 

con el pleno convencimiento de que la educación es el camino para garantizar la 

paz, asegurar la igualdad de oportunidades y contribuir al desarrollo del país. De 

esta manera, incluyó como ejes de su plan de acción, el aumento de cobertura, el 

mejoramiento de la calidad de la educación y mayores niveles de eficiencia en el 

sector6, así también el plan decenal de educación plantea que su finalidad es servir 

de ruta y horizonte para el desarrollo educativo del país, ser referente obligatorio de 

planeación para todos los gobiernos e instituciones educativas y de instrumento de 

movilización social y política en torno a la defensa de la educación, entendida ésta 

como un derecho fundamental de la persona y como un servicio público que, en 

consecuencia, cumple una función social7 

 

Además se cuenta con la Ley General de Educación 115 de 1994, que señala los 

fines de la educación, es decir, la función social que cumple la educación, de 

acuerdo a las necesidades e intereses de las personas, la familia y la sociedad, 

además se fundamenta en los principios de la Constitución Nacional en cuanto al 

derecho a la educación, a la libertad de enseñanza, aprendizaje y cátedra y en el 

decreto 1860 que reglamenta parcialmente la Ley 115 de 1994, en los aspectos 

pedagógicos y organizativos generales.  

 

                                                             
6 MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL. Guía No. 7. p. 3. Tomado de: www.mineducacion.gov.co  
7 PLAN DECENAL DE EDUCACIÓN 2006 – 2016. P. 1. Tomado de: www.plandecenal.edu.co  

http://www.mineducacion.gov.co/
http://www.plandecenal.edu.co/
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Igualmente están los lineamientos curriculares que “Son las orientaciones 

epistemológicas, pedagógicas y curriculares que define el MEN con el apoyo 

de la comunidad académica educativa para apoyar el proceso de 

fundamentación y planeación de las áreas obligatorias y fundamentales 

definidas por la Ley General de Educación en su artículo 23.”8  Los cuales 

pretenden unificar criterios epistemológicos en los docentes de las instituciones 

educativas del país.  

 

También el Ministerio de educación Nacional ha establecido los Estándares 

Básicos de Competencias en diversas áreas, con el fin de dar a conocer lo que 

los estudiantes están en capacidad de saber y saber hacer en cada área y nivel, por 

tanto es la guía para todos los establecimientos educativos privados y oficiales, 

urbanos y rurales del país, para garantizar que todos ofrezcan la misma calidad 

educativa.    

 

Y para el caso específico del área de ciencias sociales se cuenta con el “decreto 

1122 de junio 18 de 1998 por el cual se expiden normas para el desarrollo de la 

Cátedra de Estudios Afrocolombianos”9 que pretende promover el conocimiento y 

respeto de estas comunidades, así como los aportes de personas afrocolombianas 

a la interculturalidad del país.  

 

Por otra parte la evaluación educativa en Colombia está reglamentada por el 

Decreto 1290 de 2009, que estipula la evaluación y promoción de los estudiantes 

en todos los planteles educativos, la cual otorga autonomía a las instituciones en 

cuanto a los criterios de promoción. De tal forma que todas las instituciones 

educativas han creado su propio sistema de evaluación (SIEE), siguiendo los 

parámetros y disposiciones de este decreto.   

                                                             
8 MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL. En: www.mineducacion.gov.co  
9 MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL. Cátedra de estudios Afrocolombianos. Ed. Serie Lineamientos 
Curriculares. En: www.mineducacion.gov.co  

http://www.mineducacion.gov.co/
http://www.mineducacion.gov.co/
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Además, está el Instituto Colombiano para la Evaluación de la Educación ICFES, 

que se encarga de evaluar la calidad de la educación en Colombia mediante las 

siguientes pruebas: 

Pruebas SABER 3° 5° y 9°10: Son evaluaciones que se realizan cada año a 

estudiantes de 3° (áreas de matemática y lenguaje), 5° (áreas de matemática, 

lenguaje y pensamiento ciudadano pero en el año 2014 no se evaluó pensamiento 

ciudadano, en su lugar se presentó prueba de ciencias naturales) y 9° (áreas de 

matemáticas, lenguaje, ciencias naturales y pensamiento ciudadano, en el año 2014 

no se evaluó pensamiento ciudadano, en su lugar se presentó ciencias naturales y 

educación financiera), en todo el país con el objetivo de tener información para 

mejorar la calidad de la educación. 

Pruebas SABER 11°11: Es un examen de Estado de carácter obligatorio que deben 

presentar los estudiantes que están finalizando la educación media como requisito 

de ingreso a la educación superior. 

Pruebas SABER PRO (ANTIGUAMENTE ECAES)12: Es un examen de Estado de 

carácter obligatorio que deben presentar los estudiantes que se encuentran 

finalizando carreras técnicas, tecnológicas y universitarias. 

 

De esta manera, las pruebas SABER  están respaldadas por el siguiente conjunto 

de normas: 

 

Decreto 4216 del 30 de octubre de 200913, por el cual se modifica el Decreto 3963 

del 14 de octubre de 2009, “por el cual se reglamenta el examen de Estado de 

calidad de la educación superior”. La Ley 1324 del 13 de julio de 2009, por la cual 

se fijan parámetros y criterios para organizar el sistema de evaluación de resultados 

                                                             
10 En: www.icfes.gov.co  
11 Tomado de: INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACIÓN DE LA EDUCACIÓN. Sistema nacional de 
evaluación estandarizada de la educación. Alineación del examen SABER 11°. En: www.icfes.gov.co   
12 En: www.icfes.gov.co  
13 MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL. Decreto No. 4216 30 octubre de 2009. En: www.icfes.gov.co   

http://www.icfes.gov.co/
http://www.icfes.gov.co/
http://www.icfes.gov.co/
http://www.icfes.gov.co/
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de la calidad de la educación, se dictan normas para el fomento de una cultura de 

la evaluación, en procura de facilitar la inspección y vigilancia del Estado y se 

transforma el ICFES. El Decreto 869 de 2010, en su  Artículo 1°. Definición y 

objetivos:  

 

El Examen de Estado de la Educación Media, ICFES - SABER 11°, que aplica el 

Instituto Colombiano para la Evaluación de la Educación (ICFES) es un instrumento 

estandarizado para la evaluación externa, que conjuntamente con los exámenes 

que se aplican en los grados 3°, 5°, 9° y al finalizar el pregrado, hace parte de los 

instrumentos que conforman el Sistema Nacional de Evaluación. 

 

5.4 MARCO CONCEPTUAL  

Educación: “…desde el enfoque de la evaluación por criterios, no solamente 

formular las preguntas de los estándares curriculares ¿Qué debe saber y qué 

debe saber hacer el educando?…sino también hacer las preguntas en relación 

con el ser, el sentir, el actuar, el vivir, el convivir, el pensar, el aprender y el 

emprender y al encontrar las respuestas, proponer los procesos, 

procedimientos, técnicas, métodos y estrategias para alcanzarlos…” 14 Es por 

esto que se entiende que la educación es un  proceso continuo por medio del cual 

una persona (estudiante) adquiere nuevos conceptos impartidos en las instituciones 

educativas  que además permiten  potenciar su desarrollo personal, cultural y social. 

 

Enseñanza: Proceso por el cual los docentes, padres, pares académicos comparten 

conocimientos, ideas, habilidades y experiencias con los estudiantes, hijos, 

compañeros. Este proceso se inicia desde el seno del hogar y se fortalece en la 

escuela. “para la enseñanza hay una disciplina que se llama la didáctica”15 con 

                                                             
14 IAFRANCESCO Giovanni Marcello. “La evaluación integral y de los aprendizajes desde la perspectiva de una 
escuela transformadora. Contexto, concepto, enfoque, principios y herramientas”. Revista Internacional 
Magisterio No. 35. P. 45 
15 VASCO Carlos. Entrevista educativa. Reflexiones sobre la didáctica escolar. Eleducador.com 
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la cual se pueden implementar nuevas formas, métodos y estrategias de enseñanza 

las cuales facilitan la transmisión del  conocimiento de una manera mucho más 

adecuada y comprensiva para los educandos.   

 

Evaluación: “La evaluación mejora la calidad educativa. Los establecimientos 

educativos pueden adelantar procesos de mejoramiento a partir de los 

diferentes tipos de evaluación existentes. Los resultados de la acción 

educativa en los estudiantes se evalúan a través de evaluaciones de aula 

internas, y evaluaciones externas”16. Es así que se asume la evaluación como el 

instrumento utilizado en el proceso de enseñanza aprendizaje, por medio del cual 

se pretende verificar los avances o los logros propuestos durante dicho proceso, 

esta debe ser continua (antes, durante y después) e integral, para identificar los 

aciertos y errores que se producen en el desarrollo del quehacer educativo. 

 

Formación: Asumido como la vinculación y concienciación cultural, moral y 

conductual, que adquieren los estudiantes  a través de la educación, en donde  

asimilan conocimientos, normas de conducta y modos de ser que hacen parte de la 

construcción de su ser. 

 

Competencias: Establecidas como las habilidades que adquieren los estudiantes 

en su formación escolar y que les permitirán interactuar en la sociedad y en el campo 

productivo.  

 

Estándares: Tomados como los criterios básicos emanados por el MEN para la 

planeación y desarrollo de las áreas fundamentales de educación, con los cuales 

se busca alcanzar una educación de calidad  

 

                                                             
16 MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL. En: www.mineducacion.gov.co   

http://www.monografias.com/trabajos12/desorgan/desorgan.shtml
http://www.mineducacion.gov.co/
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Pruebas SABER: El Examen de Estado de la Educación Media, ICFES - SABER 

11°, que aplica el Instituto Colombiano para la Evaluación de la Educación 

(ICFES) es un instrumento estandarizado para la evaluación externa, que 

conjuntamente con los exámenes que se aplican en los grados 3°, 5°, 9° y al 

finalizar el pregrado, hace parte de los instrumentos que conforman el Sistema 

Nacional de Evaluación.17 Es así como las pruebas SABER son evaluaciones 

anuales que realiza la entidad ICFES, a los estudiantes de todos los planteles 

educativos del país, en los grados tercero, quinto, noveno y once, con el fin de 

valorar los conocimientos y competencias alcanzados por los estudiantes de estos 

niveles, para categorizar las instituciones y contribuir en el mejoramiento de la 

calidad de la educación en Colombia   

 

Procedimientos y técnicas de valoración y evaluación: Asumidos como los 

pasos y estrategias que se planean, utilizan y desarrollan  durante el proceso de 

enseñanza aprendizaje para llegar a la aplicación de una evaluación o valoración 

en el área de Ciencias Sociales. 

   

Modelo: Entendido como el esquema teórico (epistemología) que siguen las 

Instituciones Educativas para direccionar las practicas pedagógicas que imparten a 

sus estudiantes.    

 

Enfoques: Tomados como los procedimientos que adoptan las Instituciones 

Educativas para abordar las diferentes temáticas a tratar, las cuales facilitan el 

aprendizaje en los estudiantes.   

 

                                                             
17 Tomado de: http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-221588_archivo_pdf_decreto_869.pdf 
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5.5 MARCO TEÓRICO   

La evaluación siempre ha estado presente en todos los aspectos de la vida del ser 

humano, pero especialmente en el proceso de educación, la cual está regulada por 

diferentes decretos, que han ido cambiando a lo largo de la historia de la educación, 

en cuanto a su finalidad y concepciones, todo esto en miras a mejorar la calidad de 

la educación, ya que “La evaluación mejora la calidad educativa. Los 

establecimientos educativos pueden adelantar procesos de mejoramiento a 

partir de los diferentes tipos de evaluación existentes. Los resultados de la 

acción educativa en los estudiantes se evalúan a través de evaluaciones de 

aula internas, y evaluaciones externas”18 ahora bien, en el momento la 

evaluación se encuentra reglamentada por el decreto 1290 de 2009, que decreta en 

su artículo primero que la evaluación de los aprendizajes se realizará en los ámbitos: 

Internacional, Nacional e Institucional, dejando claro que la evaluación es un 

proceso permanente que permitirá valorar el nivel de desempeño de los estudiantes   

pero si se hace un análisis de las evaluaciones practicadas por los docentes en las 

instituciones educativas, se evidencia que aún se realizan por medio de preguntas 

o talleres plasmadas en un papel y que los resultados de las evaluaciones externas 

no son muy alentadoras, lo cual refleja que no se está por el camino de la calidad 

educativa.  

 

Es por tanto que en el colegio COMFANDI TULUÁ, todos los docentes han recibido 

capacitaciones sobre lo que evalúa el ICFES en cada una de las áreas, se han 

analizado los resultados de estas pruebas en años pasados y se ha dejado como 

tarea a los docentes tomar como referencia esta información para generar planes 

de mejoramiento en cada área. La articulación de las prácticas evaluativas del área 

de sociales con las pruebas SABER están determinadas por: 

                                                             
18 MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL. En: www.mineducacion.gov.co   

http://www.mineducacion.gov.co/
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 Las competencias del área: interpretativa, argumentativa y propositiva, teniendo 

en cuenta el fenómeno de estudio, el porqué de este (causas) y el hallazgo de 

nuevos hechos.  

 Los componentes: las preguntas se enfocan teniendo en cuenta: el espacio, el 

territorio, el ambiente, la población y también el tiempo (época). 

 La ubicación en el tiempo y en el espacio permiten que el estudiante reconozca 

las diferentes formas de organización social; además que establezca relaciones 

de causa – efecto. Reconociendo las causas, hechos y consecuencias de un 

suceso histórico, analizando diversos puntos de vista de las sociedades a 

estudiar  

 

Además las docentes del área de Ciencias Sociales tienen en cuenta el estándar 

general y lo que se desea alcanzar con el estudiante, para realizar ejercicios y 

prácticas evaluativas, teniendo en cuenta también las competencias generales y 

ciudadanas que se pretende que el estudiante adquiera en el desarrollo del plan de 

aula del área, y se basan en procedimientos como: 

 Construcción y análisis de diversas líneas de tiempo  

 Organización de información a través de esquemas, mapas conceptuales, entre 

otros  

 Resolución de problemas sociales significativos a través de consultas 

(problemas históricos y geográficos) 

 La aplicación de conceptos (conocimientos teóricos) en ejercicios de 

interpretación, comprensión, argumentación y análisis 

 La comunicación oral y escrita (aportes a la clase), organización y manejo de 

información  

 La práctica de los valores ciudadanos que conlleva a la formación de 

ciudadanos constructores de paz (observaciones del desempeño personal y 

social de cada estudiante, es decir, las actitudes asumidas por cada estudiante 

y su relación con los demás y su entorno) 
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 Cumplimiento de deberes y respeto de derechos 

 

Ahora bien, se tienen como referentes los lineamientos curriculares, el decreto 1290 

y los estándares de competencias estipulados por el Ministerio de Educación 

Nacional y específicamente en lo concerniente a evaluación se cumple con lo 

siguiente:  

 

“Institucional. La evaluación del aprendizaje de los estudiantes realizada en 

los establecimientos de educación básica y media, es el proceso permanente 

y objetivo para valorar el nivel de desempeño de los estudiantes.”19 Pues la 

evaluación es permanente y se toma como referente para analizar los niveles de 

desempeño que tienen los estudiantes periodo tras periodo, lo cual permite articular 

los planes de mejoramiento del área. 

  

Es así como se ha dejado claro que los propósitos de la evaluación, según el decreto 

1290 son:  

“Propósito de la evaluación institucional de los estudiantes”  

 Identificar las características personales, intereses, ritmos de desarrollo y 

estilos de aprendizaje del estudiante para valorar sus avances. 

 Proporcionar información básica para consolidar o reorientar los 

procesos educativos relacionados con el desarrollo integral del 

estudiante. 

 Suministrar información que permita implementar estrategias 

pedagógicas para apoyar a los estudiantes que presenten debilidades y 

desempeños superiores en su proceso formativo. 

 Determinar la promoción de estudiantes. 

                                                             
19 MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL. Decreto 1290: Artículo 1, Numeral 3. Hoja No. 1 
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 Aportar información para el ajuste e implementación del plan de 

mejoramiento institucional.20 

 

Además, con las prácticas evaluativas que se realizan en el área de Ciencias 

Sociales se pretende hacer seguimiento de los avances de cada uno de  los 

estudiantes en cuanto al alcance de las competencias desarrolladas, para esto se 

ha diseñado un instrumento de mejoramiento y fortalecimiento de las competencias 

denominado PAPEMA (plan de apoyo pedagógico para mejorar los aprendizajes) el 

cual se aplica a los estudiantes que presentan dificultades en el transcurso del 

proceso, con el cual realizan actividades de apoyo preventivas (en el transcurso del 

periodo) y correctiva (cuando presenta desempeño bajo finalizado el periodo) con 

el fin de superar las debilidades; aunque se evidencia una falla en cuanto que no se 

utiliza el resultado de la evaluación para apoyar a los estudiantes que demuestran 

desempeños superiores en su proceso formativo. Además la evaluación es 

determinante en la promoción de  los estudiantes, ya que si presenta desempeños 

bajos en dos áreas o más, el estudiante no será promovido al siguiente año escolar. 

 

En el colegio LEVAPAN, los resultados de las pruebas SABER son analizados por 

todo el grupo de Docentes, teniendo en cuenta la asesoría que da la Directora ya 

que es la única que ha recibido capacitaciones sobre lo que se evalúa en las 

pruebas SABER. 

 

De este análisis se tiene en cuenta los aspectos a mejorar para implementar un plan 

de mejoramiento que permita tener unos mejores resultados en las próximas 

pruebas a presentar, es así que las evaluaciones escritas involucran  preguntas de 

este tipo con el fin de que los estudiantes se familiaricen con el esquema de dichas 

pruebas. 

 

                                                             
20 Ibíd., p. 2 
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Si el resultado de dicho análisis requiere una intervención al plan de estudios se 

hace una modificación en la intensidad horaria de las áreas a reforzar según sus 

componentes y competencias. 

 

Para realizar las prácticas evaluativas las docentes de esta institución tienen en 

cuenta los estándares básicos, las competencias y desempeños que quieren que 

los estudiantes desarrollen, planteados en el plan de área, para esto realizan 

actividades tales como: 

 

 Mesas redondas permitiendo la cooperación, la interacción y la participación 

de los estudiantes en la construcción de los conceptos.   

 Estudios de caso en donde el estudiante razone, pregunte y critique, 

relacionándolos con situaciones de su vida cotidiana, problemas locales o 

nacionales, etc.  

 Debates que permitan la formulación de nuevos interrogantes partiendo de 

fuentes primarias que la historia provee. 

 Exposiciones para desarrollar en los estudiantes capacidades como 

interpretar, clasificar, comparar, formular, valorar ideas y puntos de vista. 

  Fortalecimiento de los valores y actitudes ciudadanas para que aprendan a, 

pensar antes de actuar, tomar decisiones, proponer ideas alternativas y 

resolver conflictos, que los ayuden  a comprender, a situarse y a actuar de 

una mejor manera en la sociedad. 

 

Todo lo anterior mencionado está dentro de los parámetros que expide el MEN en 

el decreto 1290 para la evaluación de los estudiantes lo cual propone que basados 

en el artículo 4 del decreto 1290 numeral 1, El Colegio Levapan define los siguientes 

criterios: 
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CRITERIOS DE EVALUACIÓN Y PROMOCIÓN. 

Los criterios de evaluación que se tendrán son: 

 

COGNITIVA 

Capacidad de pensamiento creativo 

 Habilidad comunicativa, (argumentar, analizar, interpretar, proponer, 

exponer) 

 Conocimientos acordes a cada grado y edad cronológica. 

 

PERSONAL  

 Motivación 

 Valores: (libertad, responsabilidad y respeto) 

 Asistencia 

 Responsabilidad 

 Respeto a la diferencia 

 Presentación personal 

 Sentido de pertenencia 

 

SOCIAL 

 Trabajo en equipo 

 Sentido social 

 Equidad e inclusión 

 Conservación del medio ambiente 

 Sentido de pertenencia institucional 

 Convivencia pacífica 

 Cumplimiento de las normas contenidos en el manual de convivencia 
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INTEGRAL  

Se tendrán en cuenta todos los aspectos o dimensiones del desarrollo del alumno, 

como las pruebas escritas para evidenciar el proceso de aprendizajes y 

organización del conocimiento. 

Se le aplicarán las que permitan la consulta de textos, notas, solución de problemas 

y situaciones, análisis, interpretación, proposición, conclusiones, y otras formas que 

los docentes consideren pertinentes. 

La observación de comportamientos, actitudes, valores, aptitudes, desempeños 

cotidianos, conocimientos, registrando en detalle, los indicadores de logros en los 

cuales se desarrollan, y que demuestren los cambios de índole cultural, personal y 

social del estudiante. 

 

CONTINUA 

Es decir que se realizará en forma permanente haciendo un seguimiento al alumno, 

que permita observar el progreso y las dificultades que se presenten en su proceso 

de formación.  Se hará al final de cada tema, unidad, periodo, clase o proceso. 

 

El proceso de evaluación será permanente, estará articulada en cada una de las 

actividades pedagógicas programadas por los docentes durante los cuatro (4) 

periodos correspondientes al año lectivo. 

 

Al no ser aprobado un logro (en cualquier área), el docente asignará talleres de 

acuerdo a los desempeños pendientes en cada periodo con el fin de dar 

oportunidades de recuperación.  El resultado de los talleres será el definitivo no 

teniendo más opciones. 

La escala de valoración es: 

Desempeño Superior  4.6 – 5.0 

Desempeño Alto      4.0 – 4.5 

Desempeño Básico    3.0 – 3.9 

Desempeño Bajo      0.0 – 2.9 
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Es así como el decreto 1290 deja también muy claro la finalidad de diseñar en cada 

institución educativa un sistema de evaluación propio, que permita claridad en los 

criterios que se tendrán en cuenta para realizar la evaluación en dicho plantel pues, 

“en consecuencia crear, plantear, definir y adoptar un Sistema Institucional 

de Evaluación, va más allá de establecer con cuántas áreas o asignaturas es 

promocionado el estudiante para el siguiente grado o si es mejor calificar con 

letras, números o colores. La importancia radica en la formulación de criterios 

de evaluación en cada una de las áreas, establecer los desempeños que deben 

desarrollar los estudiantes durante el período o el año lectivo, y establecer las 

actividades de nivelación para los estudiantes cuando presentan dificultades 

en estos desempeños definidos y en su aprendizaje en general”21 

 

Por otra parte los estándares básicos en ciencias sugieren una evaluación diferente 

para esta área… “Una evaluación diferente: Si la ciencia está formada por un 

conjunto de saberes que están en permanente cambio, en donde la revisión y el 

análisis crítico de lo que se hace es fundamental, la evaluación es un componente 

que no puede faltar en la formación en ciencias. Una evaluación que sea vista, al 

igual que la ciencia, como proceso, es decir que sea permanente, que arroje luces 

sobre el camino recorrido y el que se seguirá recorriendo. 

Ya no es posible una evaluación dirigida a detectar errores, puntos de quiebre. Se 

trata de una evaluación orientada a identificar fortalezas que permitan superar las 

debilidades, una evaluación para determinar qué están aprendiendo realmente los 

y las estudiantes y buscar herramientas que permitan a cada docente orientar el 

proceso de enseñanza y de aprendizaje hacia los objetivos propuestos, teniendo en 

cuenta también, por supuesto, los vacíos detectados en sus estudiantes. 

Según lo expuesto aquí, una formación en ciencias debe ir de la mano de una 

evaluación que contemple no solamente el dominio de conceptos alcanzados por 

las y los estudiantes, sino el establecimiento de relaciones y dependencias entre los 

                                                             
21 Ibíd.  
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diversos conceptos de varias disciplinas, así como las formas de proceder 

científicamente y los compromisos personales y sociales que se asumen.”22  

 

En este caso, las evaluaciones realizadas por las docentes del área de Ciencias 

Sociales en el grado quinto, suponen análisis de situaciones e interpretación de 

textos relacionados con los temas vistos, además realizan otro tipo de actividades 

que son evaluadas, tales como exposiciones, concursos, participación en clase y 

consulta de temas, dejando ver así que la evaluación es continua y permanente, así 

que, “Por cuanto la evaluación es considerada como un componente del 

proceso pedagógico mismo, su práctica ha de desarrollarse siguiendo 

métodos que estén acordes con los principios de la pedagogía activa, 

fundamento de los procesos educativos que se desarrollan en el aula”23. Pero 

además de esto hace falta analizar los resultados de estas evaluaciones para 

determinar en realidad los vacíos de conocimiento de los estudiantes, pues es cierto 

que se realizan actividades de apoyo a los que han presentado dificultades, pero 

basta con que obtengan un desempeño básico en la “recuperación”, para olvidarse 

de la profundización. Además se debe estudiar y analizar la estructura o 

composición de dichas pruebas o actividades para determinar si están de acuerdo 

con los criterios que propone la prueba SABER.   

 

Por otra parte… “Hay que comenzar afirmando que la evaluación tiene “mala 

imagen”. Y eso no debe ser por azar. Todo resultado es consecuencia de un 

proceso y en el mundo educativo la evaluación se ha utilizado para “clasificar” 

a los estudiantes, para decidir a quién promociona y a quién no…”24, es por 

esto que tal vez los estudiantes tienen cierto temor, recelo y fobia a la evaluación, 

                                                             
22 MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL. Estándares básicos de competencias en ciencias sociales y ciencias 
naturales. P. 112 
23 MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL. La evaluación en el aula y más allá de ella. Lineamientos para la 
educación preescolar, básica y media. Ed. Serie de documentos de trabajo P. 34  
24 CASANOVA Rodríguez María Antonia. Evaluación, Calidad Y Equidad, Claves Del Sistema Educativo. Revista 
Internacional Magisterio No. 35. P. 38 
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además sienten que se les está juzgando por lo que no han aprendido o por lo que 

no saben, pero hay que mirar la evaluación desde otro punto de vista, pues no solo 

se evalúa a los estudiantes, sino al docente, es más, cuando se obtienen los 

resultados de las evaluaciones realizadas, sean institucionales o externas, cada 

docente debe hacer el análisis de dichos resultados, para evaluar la efectividad de 

su práctica y quehacer docente, en cuanto al desarrollo de los estándares, 

competencias y las prácticas evaluativas que realiza, si es sumativa, de contenidos 

o formativa.   

 

Es así que cabe anotar que…“Hay un enemigo grave de los maestros, que es la 

rutina. Al comienzo, el docente se pregunta, se preocupa, pero llega un 

momento en que uno, como educador, casi por ciertas reglas de la economía, 

empieza a minimizar costos de tiempo, de preocupación, de sacar uno de su 

propio bolsillo para los libros, para las fotocopias, para los materiales, y la 

práctica se vuelve más rutinaria. Esa es la gran diferencia entre lo que se 

distingue como práctica y la práctica reflexiva o praxis más personal, pensada 

y consciente del maestro.”25 Es lo que tal vez sucede con la educación en este 

momento, la mayoría de docentes siente que su trabajo no es valorado, que el 

salario que gana, no es la compensación adecuada para lo que realiza a diario, que 

los estudiantes hoy en día no quieren estudiar, que solo asisten a la escuela porque 

los obligan. La suma de todo esto lleva a la desmotivación del docente que en 

últimas solo cumple con algunos contenidos del área, pero no se preocupa 

verdaderamente por el desarrollo y adquisición de las competencias por parte de 

los estudiantes. Por otra parte están los docentes que ya no se cualifican, bien sea 

por la situación económica, por tiempo o porque ya no les interesa, en este sentido 

se presentan falencias en la innovación de prácticas pedagógicas, estrategias 

metodológicas o la aplicación de modelos y teorías contemporáneas, además de la 

falta de conocimiento y aplicación de algunos fundamentos legales actuales.   

                                                             
25 VASCO Carlos., entrevista educativa. Reflexiones sobre la didáctica escolar. Eleducador.com 
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Así pues, tampoco le da la importancia a la evaluación, al proceso como tal que 

implica la evaluación, ni mucho menos al manejo que se le debe dar a los resultados 

de las evaluaciones (institucionales o externas), para tomarlas como herramientas 

para mejorar la calidad de la educación, entonces es pertinente ratificar que: “Los 

procesos de evaluación estandarizada nacional producen información que 

podría enriquecer el trabajo en el aula, pero habitualmente no suele utilizarse 

como debería”26 de tal forma que se desvirtúa la información de los resultados 

obtenidos, como insumos para el diseño de estrategias o planes de mejoramiento, 

y para hacer un poco más grave la situación se llega al punto de desconocer lo que 

estipula el SIEE institucional, de tal forma que se realizan procedimientos para 

evaluar lo que se consignó en el cuaderno o el taller que se desarrolló de un libro. 

 

Además, esto conlleva a que el estudiante tome cierta actitud de indiferencia, en 

ocasiones de miedo o frustración porque no alcanzó a memorizar lo que copió en la 

tarea, o el día que consignaron lo que el docente va a preguntar, este no asistió a 

clase y no se puso al día. Todo esto conduce al estudiante a pensar que 

“predomina la memorización de los temas y que la metodología y formas de 

evaluación son anticuados”27, pero a esto hay que sumarle la actitud que algunos 

estudiantes toman frente a la seriedad e importancia de la evaluación, ya que saben 

que si “pierde” la evaluación, el profesor le debe hacer una “recuperación”, pues así 

lo exige la normatividad; tal vez esto sucede porque los docentes tampoco le han 

dado la trascendencia que tiene este proceso en la educación y formación de los 

estudiantes.  

 

De la misma forma “…así como para la educación y la formación hay una 

disciplina académica que se llama pedagogía, y para la enseñanza hay una 

disciplina que se llama la didáctica, para la evaluación no hay nada. La 

                                                             
26 PICARONI Cassoli Beatriz. La evaluación de aprendizajes en América Latina, enfoque y prácticas. Revista 
Magisterio 2008. P. 24 
27 CAJIAO Restrepo Francisco. Un recorrido por la geografía de la evaluación. Revista Internacional 
Magisterio No. 35. P. 29 
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evaluación se nos desbarató entre las manos y no estamos reflexionando 

sobre una disciplina del conocimiento que trabaje las nuevas formas de 

evaluación y los nuevos problemas de la evaluación.”28 Está bien que en 

Colombia se cuenta con el decreto 1290 de abril de 2009 que reglamenta la 

evaluación y la promoción de los estudiantes, pero este no es un manual para la 

elaboración de las evaluaciones que se aplican a los educandos, y a esto se le suma 

que todos interpretan el documento de diferente forma.   

 

Es así como hay que tener mucho cuidado al momento de diseñar, de elegir los 

instrumentos de evaluación que se aplicará a los estudiantes y aún más tener claro 

los criterios para la recolección de la información que genera este proceso, por esto 

es pertinente citar que: “De acuerdo con los medios de evaluación que se hayan 

elegido es preciso diseñar y elaborar los instrumentos apropiados para 

recoger la información. La función principal de estos instrumentos es la de 

permitir una compilación oportuna de la información generada en el proceso 

de evaluación. Un juicio valorativo fundamentado sólo en datos de la memoria, 

aumenta sensiblemente los niveles de riesgo en las decisiones que se deriven 

del proceso de evaluación”29. Esto en pro de la evaluación integral que se practica 

hoy en día (estipulada en el decreto 1290), la cual compila el saber, el ser y el 

convivir, entonces hay que… “…desde el enfoque de la evaluación por criterios, 

no solamente formular las preguntas de los estándares curriculares ¿Qué 

debe saber y qué debe saber hacer el educando?, …sino también hacer las 

preguntas en relación con el ser, el sentir, el actuar, el vivir, el convivir, el 

pensar, el aprender y el emprender y al encontrar las respuestas, proponer los 

procesos, procedimientos, técnicas, métodos y estrategias para 

                                                             
28 VASCO Carlos. Entrevista educativa. Reflexiones sobre la didáctica escolar. Eleducador.com 
29 MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL. La evaluación en el aula y más allá de ella. Lineamientos para la 
educación preescolar, básica y media. Ed. Serie de documentos de trabajo  
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alcanzarlos…”30.  Es así que se debe hacer análisis y cambios pertinentes en los 

modelos, métodos y didácticas, específicamente para el área de ciencias sociales 

que es el área de estudio y determinar cuáles son las herramientas o instrumentos 

más adecuados para la evaluación. O que inclusive estos modelos, métodos y 

didácticas se presten para realizar la evaluación de una manera no tradicional, aquí 

se citan los modelos y estrategias didácticas más utilizadas en la ciencias sociales.  

Tabla 2. Modelos más utilizados en las Ciencias Sociales  

Modelos más utilizados en la ciencias sociales 

Modelo  Está basado en  Objetivo  

 Tradicional: 
(Cultural) 

Teoría de Skinner que utiliza 
pautas conductistas y es el 
modelo tradicionalista de 
enseñanza. 

La exposición por parte del profesor a través 
de clases magistrales, adquiriendo éste un 
papel protagonista y relegando al alumno a la 
única opción de adoptar un papel pasivo 
como espectador.  

Método 
Tecnicista: 
(Positivista) 

siendo conductista pero adquiere 
las primeras aportaciones de 
autores como Piaget, Vigotsky y 
Bruner (constructivistas) y 
adoptan  
un modelo de descubrimiento, en 
el que los objetivos son 
finalidades a conseguir y están  
Debidamente planificados. 

Las estrategias de enseñanza se trabaja con 
la indagación y deducción, la cual concluye 
con el descubrimiento de significados de los 
alumnos y se lleva a cabo a través de:   
• Contenidos que están previamente fijados y 
seleccionados.  
• Actividades ya seleccionadas que deben ser 
llevadas a cabo como parte de la estrategia 

Procesual 
(Crítico- 
Operativo)  

Se basa en las teorías de 
Ausubel, autor que aportó mucho 
al constructivismo y que apuesta 
por un modelo donde se trabaja 
el aprendizaje significativo, por 
tanto el alumno es el principal 
sujeto y se comienza a trabajar 
partiendo de sus necesidades y 
se encaminan al desarrollo 
cognitivo del mismo para 
conseguir un pensamiento crítico 
y operativo  

Operativo-Clarificador:  
Para que los alumnos sean capaces de 
comprender y clarificar los significados que 
se le transmiten o que descubre por sí mismo 
y pueda asumirlos en su propia realidad 
social.  
 
1. Concreto-Abstracto: Para que los alumnos 
vayan distinguiendo los conceptos 
“concretos-abstracto” y los asimilen con su 
propia realidad, construyendo sus propios 
esquemas de conocimiento y para una mejor 
comprensión de los mismos.  
  

 

 

                                                             
30 IAFRANCESCO Giovanni Marcello. “La evaluación integral y de los aprendizajes desde la perspectiva de una 
escuela transformadora. Contexto, concepto, enfoque, principios y herramientas”. Revista Internacional 
Magisterio No. 35. P. 45 
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Tabla 2. (Continuación) 

Modelo  Está basado en  Objetivo  

  2. Sociedad-Escuela:  
 Fomentar las relaciones entre las familias y 
la escuela a fin de conseguir metas y 
objetivos comunes a la hora de trabajar y 
transmitir ciertos significados.31 

 
 
Tabla 3. Estrategias didácticas en las Ciencias Sociales  
  

Estrategias didácticas en las ciencias sociales 

Aprendizaje basado en problemas 
“estimulación de la investigación.  

 32 

Dramatizaciones “ estimula la creatividad y el 
trabajo en equipo”  

 33 

Consulta fuentes históricas  “ fomenta la 
curiosidad por saber más” 

 34  

Cine, películas “ fomenta un pensamiento 
crítico ”  

 35 

 

                                                             
31 Información para elaborar la tabla consultada en: Revista digit@l Eduinnova sección: pedagogía y 
didáctica “modelos educativos en las ciencias Sociales”. 
32 Tomado de: http://nuevastecnologiaseneduc.blogspot.com/2012/10/aprendizaje-basado-en-problemas-
abp-y.html 
33 Tomado de: http://www.andaluciacreativa.com/arteyescuela/2012/02/nueve-mil-alumnos-y-alumnas-
han-participado-en-el-ciclo-de-teatro-escolar-en-marbella/ 
34 Tomado de: http://www3.gobiernodecanarias.org/medusa/edublogs/ceoantigua/?p=1468 
35 Tomado de: http://edhpiura.blogspot.com/2012_09_01_archive.html 

http://www3.gobiernodecanarias.org/medusa/edublogs/ceoantigua/?p=1468
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Tabla 3. (Continuación) 

Estrategias didácticas en las ciencias sociales 

Aprendizaje por descubrimiento “ nunca 
debemos dejar de asombrarnos”  

   36 

Disonancia cognoscitiva “ Aprender de los 
errores”   

  37 

Aprendizaje por proyectos “ fomenta la 
investigación y superación personal”  

  38 

Juego de simulación “ ayuda a comprender los 
procesos sociales”39  

  40 

 

Es así como los docentes deben plantear otro tipo de instrumentos que sirvan para 

evaluar a los estudiantes, de tal forma que se pierda el miedo o la indiferencia a esta 

por parte de los educandos.  

 

                                                             
36 Tomado de: http://pnfinfm1genesis.blogspot.com/2010/11/software-educativo-se-denomina-

software.html 
37 Tomado de: http://blocjoanpi.blogspot.com/2011/11/trabajar-nuestro-karma-francesc.html 
38 Tomado de: http://ticsyusoeducatiivo.blogspot.com/2010/09/objetivos-del-aprendizaje-por-
proyectos.html 
39 Información para elaborar la tabla consultada en: Revista digit@l Eduinnova sección: pedagogía y 
didáctica “modelos educativos en las ciencias Sociales”. 
40 Tomado de: http://otrosserescuriosos.blogspot.com/2013/10/el-12-de-octubre.html 
 

http://pnfinfm1genesis.blogspot.com/2010/11/software-educativo-se-denomina-software.html
http://pnfinfm1genesis.blogspot.com/2010/11/software-educativo-se-denomina-software.html
http://blocjoanpi.blogspot.com/2011/11/trabajar-nuestro-karma-francesc.html
http://ticsyusoeducatiivo.blogspot.com/2010/09/objetivos-del-aprendizaje-por-proyectos.html
http://ticsyusoeducatiivo.blogspot.com/2010/09/objetivos-del-aprendizaje-por-proyectos.html
http://otrosserescuriosos.blogspot.com/2013/10/el-12-de-octubre.html
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Por tanto se hace un llamado a verificar la eficacia y pertinencia de las prácticas 

evaluativas realizadas, donde la única forma de verificación del alcance de las 

competencias no sea el tradicional examen de hoja, los contenidos que el estudiante 

tenga consignado en su cuaderno o si tiene buena presentación personal o no, por 

el contrario, se debe propiciar y buscar diferentes alternativas para la evaluación de 

los estudiantes para que reine el desarrollo y aplicación de las competencias 

adquiridas, donde las prácticas evaluativas sean posibilidades para potencializar la 

construcción del conocimiento y el desarrollo de las inteligencias múltiples. (Howard 

Gardner 1983). Siendo esto el objeto de esta nueva forma de evaluar… “Son objeto 

de la evaluación: Los logros de los alumnos en cuanto a su proceso de 

formación y los factores asociables a los mismos, el proceso curricular, la 

eficacia de los métodos pedagógicos, de los textos, equipos y materiales 

empleados…”41  de allí la importancia que se debe dar a los modelos y estrategias 

de enseñanza propios de las Ciencias Sociales.  

 

Además “Cambios en el currículum unas veces presionan a nuevas formas de 

evaluación externa, lo mismo que éstas en muchas ocasiones inducen a 

cambios en la organización de los planes de estudio”42 es así como las 

instituciones educativas en Colombia han debido ajustar sus planeaciones, según 

la alineación de las pruebas saber, específicamente para el grado undécimo, lo cual 

no quiere decir que sólo para este grado sean los ajustes, por el contrario hay que 

replantear los planes desde la básica primaria, pues las pruebas SABER 3°, 5° y 9° 

obedecen a las competencias que inician la preparación de los educandos a estas 

pruebas. Este ajuste o cambio en la planeación también obliga a evaluar los 

mecanismos, herramientas e instrumentos de la evaluación que se realiza a los 

estudiantes, con miras a la preparación de los educandos a las pruebas SABER, en 

cualquiera de los grados en los cuales se realiza esta, y un insumo importantísimo 

                                                             
41 MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL “La evaluación en el aula y más allá de ella” Lineamientos para le 
educación preescolar, básica y media. Ed. Serie documentos de trabajo. P. 23 
42 INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACIÓN DE LA EDUCACIÓN. Documento: Fundamentación 
conceptual área de Ciencias Sociales 2007. P. 7  
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son los resultados de las pruebas externas en cada uno de los niveles en los cuales 

se aplican.  
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6 DISEÑO METODOLÓGICO  

 

6.1 DESCRIPCIÓN DEL ESTUDIO  

Con el desarrollo de este proyecto de investigación se pretende caracterizar las 

prácticas evaluativas aplicadas a los estudiantes del grado quinto de los Colegios 

Levapan y Comfandi Tuluá, en el área de Ciencias Sociales, para determinar la 

pertinencia de las pruebas, es así, que se requiere aplicar investigación descriptiva 

analítica con enfoque cualitativo – cuantitativo.  

 La cual tiene como objetivo describir, analizar o comparar una población, sin la 

intervención directa de los investigadores43. Pero además se establecerán 

comparaciones de los resultados de pruebas internas con las externas, en las 

instituciones objeto de estudio para proponer un diseño de prácticas evaluativas 

coherentes con las exigencias de la calidad educativa.  

 

6.2 PROCEDIMIENTO  

Se realizará un diagnóstico por medio de una observación no estructurada, para dar 

idea de los procesos que conllevan al desarrollo de las prácticas evaluativas en el 

aula de clase, así como el papel de los educandos en la evaluación.  

 

Por otra parte se analizarán los resultados históricos de las instituciones objeto de 

estudio en la prueba SABER en competencias ciudadanas, así como los resultados 

del área de Ciencias Sociales en la institución (quinto informe o informe final), 

reflexionando epistemológicamente estas comparaciones.  

 

En una siguiente fase, se seleccionará una muestra de los estudiantes de los grados 

quinto para aplicar encuesta, para conocer la percepción que estos tienen sobre la 

                                                             
43 CARVAJAL Sánchez José. Iniciación a la investigación. Fundación Universitaria Juan De Castellanos. Ed. 
Inicien Ciencias de la Educación. P. 42   
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evaluación, además se entrevistará a las docentes del área de Ciencias Sociales de 

ambas instituciones, que serán susceptibles de análisis.        

 

Además de aplicar y analizar los instrumentos se realizará la triangulación de la 

información.  

 

6.3 POBLACIÓN Y MUESTRA  

6.3.1 Población  

La población elegida para desarrollar esta investigación son los estudiantes del 

grado quinto de los colegios Levapan (30 estudiantes) y Comfandi Tuluá (76 

estudiantes). Estudiantes entre los 10 y 11 años de edad. 

 

En el colegio Levapan los estudiantes pertenecen a los estratos 0, 1 y 2, del 

municipio de Tuluá, ya que esta institución les ofrece el servicio de forma gratuita, 

así como todos los implementos (uniformes, útiles escolares y desayuno). Además 

de los hijos o familiares de los empleados a la fábrica.  

 

En el colegio Comfandi Tuluá, los estudiantes pertenecen en su gran mayoría a los 

estratos 1, 2 y 3, por ser un colegio subsidiado, ya que pertenece a la Caja de 

Compensación del municipio, donde se benefician los hijos de las personas afiliadas 

a la caja, pero además también se ofrece el servicio a los particulares.  

 

Se quiere estudiar esta población (estudiantes del grado quinto) ya que es un nivel 

escolar evaluado por las pruebas SABER,  desde hace varios años, teniendo así 

elementos de comparación internos y externos.   
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6.3.2 Muestra  

La muestra que se utilizará es de 40 estudiantes entre ambas instituciones, es decir 

el 37% de la población aproximadamente. 

 

La técnica del muestreo será sistemático, ya que proporciona una muestra sin 

ningún tipo de susceptibilidad por parte de las docentes del área. Para esta se 

utilizará la siguiente fórmula44. 

 

   K=   Población, entonces   K=  106   = 2.65   este resultado se aproxima a 3   

 Muestra       40  

 

Es así como se seleccionará a cada tres estudiantes de la lista de los grupos objeto 

de estudio para formar parte de la muestra, quedando así:  

COLEGIO COMFANDI TULUÁ 

Al aplicar la fórmula de la muestra sistemática, se procedió a seleccionar cada 3 

intervalos a ese estudiante, es así como de quinto 1 fueron 13 estudiantes: 5 

hombres, 8 mujeres y de quinto 2, 14 estudiantes: 6 hombres, 8 mujeres. Para un 

total de 27 estudiantes: 17 niñas, 10 hombres     

 

COLEGIO LEVAPAN  

Con la aplicación de la fórmula se seleccionaron 10 estudiantes, cada 3 intervalos. 

5 niños y 5 niñas. 

Resultando una muestra de 37 estudiantes en total.  

 

                                                             
44 LOZANO Ramírez Jhon Jairo. El proceso de Investigación dentro del Contexto Educativo. P. 96 



 

50 
 

6.4 TÉCNICAS E INSTRUMENTOS PARA RECOLECTAR INFORMACIÓN45 

 Observación: Por medio de la observación no estructurada se pretende 

conseguir datos precisos sobre la forma de evaluar en los grupos objeto de 

estudio, de manera congruente con la realidad, diseñando para estas tablas que 

faciliten la observación de las variables propuestas.  

 Entrevista: Se aplicará entrevista a las docentes del área de Ciencias Sociales 

de los grados quintos de los colegios Levapan y Comfandi Tuluá, para analizar 

los métodos, técnicas o formas de evaluar de cada una, así como del 

conocimiento que tienen sobre las pruebas SABER, aplicadas a los estudiantes 

en este grado.  

 Encuesta: Se aplicará encuesta a los estudiantes que forman parte de la 

muestra, para identificar lo que conocen, piensan, sienten, esperan, desean, 

aprueban o desaprueban de la evaluación.   

 Documentos: Se analizarán los documentos oficiales de las instituciones 

objeto de estudio tales como el SIEE, plan de estudio del área de Ciencias 

Sociales y el documento emitido por el MEN para la evaluación y promoción de 

los estudiantes: decreto 1290, además se consultarán los documentos oficiales 

del ICFES en cuanto a la composición de las pruebas saber, específicamente 

del componente de competencias ciudadanas del grado quinto.   

 

 PARTICIPANTES 

Grupo  investigativo, estudiantes grado quinto de los Colegios Levapan y Comfandi 

Tuluá, docentes del área de Ciencias Sociales del grado quinto de ambas 

instituciones, Directoras de las Instituciones educativas objeto de estudio  

 

 

 

                                                             
45 CARVAJAL Sánchez José. Iniciación a la investigación. Fundación Universitaria Juan De Castellanos. Ed. 
Inicien Ciencias de la Educación.  P. 50 a 58  
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 RECURSOS DISPONIBLES  

Humanos: 

Grupo investigativo: 

Yaneth Ercilia Grisales Largo  

Maribel León Grillo 

Yessica Tatiana Ocoró Bonilla  

Docentes área de Ciencias Sociales  

Elizabeth Bejarano Forero (Colegio Comfandi Tuluá) 

Sara María García Cruz (Colegio Comfandi Tuluá) 

Patricia Murillo Mejía (Colegio Levapan)  

Doroty Muriel García Directora Colegio Comfandi Tuluá  

Esperanza Cifuentes Alvarez Directora Colegio Levapan  

 

Materiales: 

Computadores  personales. (Para la digitalizar los datos estadísticos).  

Programa para generar las conclusiones de la muestra. (Excel) 

Documentos (Resultados pruebas SABER, Sistemas de evaluación institucional 

(SIEE), estándares de competencias del área de Ciencias Sociales, lo que evalúa 

el ICFES, decreto 1290, estándares de competencias ciudadanas) 

Fotocopias. 

 

Institucionales: 

Salones de clase, resultados estadísticos de pruebas internas y externas. 

 

Financieros  

Los gastos que la investigación requiera serán sufragados por las investigadoras.   
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6.4.1 Análisis de los hallazgos  

6.4.1.1 Análisis de la observación no estructurada  

 

Relación Docente Estudiante: 

Se observa que existe una buena relación entre los estudiantes y los docentes, para 

tal fin es necesario destacar a  AMIDON Y HUNTER (1996) quienes plantean que 

dicha relación "Es la interacción que sucede durante el proceso enseñanza-

aprendizaje en la cual participan dos elementos vitales como son el maestro 

y el alumno, quienes de acuerdo a sus expectativas hacia el aprendizaje 

desarrollaran una buena o mala relación..."46 Esto quiere decir que según la 

relación que exista entre los estudiantes y los docentes dicho proceso se facilita o 

no, aspecto esencial que se debe tener en cuenta para alcanzar los logros 

propuestos en la labor educativa.  

 

Saberes Previos 

Las docentes observadas realizan una descripción del tema a tratar pero no indagan 

a los estudiantes sobre los saberes previos que puedan tener sus estudiantes sobre 

los conceptos a explicar, es por ello que se hace pertinente retomar lo que Ausubel 

afirma (1978. pp. 70,71). “La adquisición de información nueva depende en alto 

grado de las ideas pertinentes que ya existen en la estructura cognitiva y el 

aprendizaje significativo de los seres humanos ocurre a través de una 

interacción de la nueva información con las ideas pertinentes que ya existen 

en la estructura cognitiva. El resultado de la intención que tiene lugar entre el 

nuevo material que se va a aprender y la estructura cognitiva existente 

constituye una asimilación de significados nuevos y antiguos para formar una 

                                                             
46 Tomado de “La relación maestro alumno puede incidir en un mejor resultado, En: 

http://prezi.com/1a0ldfpopxao/la-relacion-maestro-alumno-puede-incidir-en-un-mejor-result/ 

 

http://prezi.com/1a0ldfpopxao/la-relacion-maestro-alumno-puede-incidir-en-un-mejor-result/
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estructura cognitiva altamente diferenciada”47 Teniendo en cuenta esto es 

necesario comprender que si se quiere tener mejores resultados en el proceso 

enseñanza aprendizaje con los estudiantes se debe indagar sus presaberes ya que 

los nuevos conocimientos sólo se pueden aprender y comprender si existe una 

relación  entre los nuevos conceptos con los que ya conoce o con las experiencias 

vividas previamente, esto permitirá despertar en ellos su propio interés por el 

aprendizaje.  

 

Participación De Los Estudiantes En Clase 

Durante las clases observadas los estudiantes hicieron parte activa de ella, lo que 

les permitió aclarar dudas, argumentar y asumir una posición frente al tema tratado, 

es así que se debe tener en cuenta lo que dicen  Rudduck, J. y Flutter,J.  “nuestras 

pruebas indican que dedicar más atención a la participación de los alumnos 

(consideramos la consulta como una forma de participación) puede promover 

el progreso del aprendizaje.” (pág. 25)48 esto quiere decir que si se da más 

importancia a lo que los estudiantes proponen y argumentan puede resultar más 

fructífera la labor como movilizadores de conocimientos ya que “Ellos tienen 

mucho que decir sobre el tema y, dado que son los que producen los 

resultados escolares resulta fundamental su involucramiento para 

mejorarlos” (Rudduck, J. y Flutter,J)49. La participación de los estudiantes en 

clase, es un proceso trascendental ya que conlleva a muchos factores importantes 

y resulta muy significativo cuando se analiza el proceso educativo enfocado a la 

adquisición de conocimientos. Por otro lado, estas intervenciones son un factor a 

                                                             
47 AUSUBEL. Tomado de: La importancia de conocer y activar los saberes previos de los alumnos para 
organizar las situaciones de la enseñanza 
en:www.talentosparalavida.com/programas/pageduc/PagEduc31.pdf  
48 PRIETO  Parra Marcia. Tomado de “La participación de los estudiantes: ¿un camino hacia su 

emancipación?, en:  http://www.ubiobio.cl/theoria/v/v14/a3.pdf 
49 AUSUBEL. Tomado de: La importancia de conocer y activar los saberes previos de los alumnos para 
organizar las situaciones de la enseñanza en: 
www.talentosparalavida.com/programas/pageduc/PagEduc31.pdf  

http://www.talentosparalavida.com/programas/pageduc/PagEduc31.pdf
http://www.ubiobio.cl/theoria/v/v14/a3.pdf
http://www.talentosparalavida.com/programas/pageduc/PagEduc31.pdf
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evaluar por los docentes cuando dictan las clases y esta a su vez hace parte del 

proceso de evaluación final del estudiante. 

 

Metodología Del Docente  

En las observaciones realizadas se evidencian diferentes metodologías como la 

clase magistral, las exposiciones y la observación de videos, en todas se destaca la 

participación de los estudiantes, es así como cabe ratificar que “Por cuanto la 

evaluación es considerada como un componente del proceso pedagógico 

mismo, su práctica ha de desarrollarse siguiendo métodos que estén acordes 

con los principios de la pedagogía activa, fundamento de los procesos 

educativos que se desarrollan en el aula”50. Se puede afirmar que los docentes 

han pensado en la metodología a desarrollar de tal forma que los estudiantes 

puedan participar activamente de la clase.   

 

Recursos Didácticos 

Se nota que los recursos en algunas de las observaciones hacen parte de la 

tecnología, como lo son la reproducción de un video, pertinente a la temática 

tratada, en otra es permitir a los estudiantes hacer presentaciones artísticas por 

medio del uso de equipos de cómputo y amplificadores de sonido, evidenciando que 

esto agrada a los estudiantes es así como es pertinente citar a Jorge Fasce cuando 

afirma que “… por supuesto que esto requiere que todas las actividades de 

enseñanza (no sólo éstas, ligadas directamente con la evaluación) deberían 

estar programadas dentro de un estilo y de una estrategia pedagógica y 

didáctica que incluyan la participación comprometida y activa de los 

estudiantes”51. Ya que los estudiantes están inmersos en los avances tecnológicos 

y además se cuenta con el apoyo de la red para buscar material pertinente según 

                                                             
50 MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL. La evaluación en el aula y más allá de ella. Serie de documentos 
de trabajo Ministerio de educación Nacional  
51 FASCE Jorge. “La evaluación: cuestión de sentimientos, poder y ética”. Revista Magisterio 2008. P. 21 
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la clase y de agrado para el educando, permitiendo esto que el encuentro 

pedagógico sea agradable y más significativo. 

  

Tipo De Evaluación, Técnicas E Instrumentos 

En las clases observadas se nota que aunque las docentes hacen observaciones 

en cuanto a las intervenciones o participación realizadas por los estudiantes, no se 

anota en ningún documento (planilla de calificaciones, diario de campo, observador, 

anecdotario), es pertinente ratificar que “De acuerdo con los medios de 

evaluación que se hayan elegido es preciso diseñar y elaborar los 

instrumentos apropiados para recoger la información. La función principal de 

estos instrumentos es la de permitir una compilación oportuna de la 

información generada en el proceso de evaluación. Un juicio valorativo 

fundamentado sólo en datos de la memoria, aumenta sensiblemente los 

niveles de riesgo en las decisiones que se deriven del proceso de 

evaluación”52. Entonces será propio afirmar que la evaluación en estos casos es 

susceptible y que tal vez los docentes generan un juicio valorativo general según el 

desarrollo de la actividad por parte de los estudiantes. Esto conduciría a los que los 

especialistas han denominado como metaevaluación53.       

 

Componentes o aspectos que hacen parte de la evaluación 

Se evidencia muy poco la evaluación integral de los educandos en las 

observaciones, es así que se cita a Giovanni Marcello Iafrancesco cuando afirma 

que “… desde el enfoque de la evaluación por criterios, no solamente formular 

las preguntas de los estándares curriculares ¿Qué debe saber y qué debe 

                                                             
52 MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL. La evaluación en el aula y más allá de ella. Serie de documentos de 
trabajo Ministerio de educación Nacional 
53 Para comprender de manera más específica este concepto es pertinente precisar que la metaevaluación es 
un proceso eminentemente epistemológico, en el cual la evaluación es evaluada con un rigor que conduce a 
extractar los detalles que conllevan a mejorar el proceso y a determinar las fallas que se pudieron cometer 
cuando se abordó el desarrollo propio de la pedagogía en el aula, promoviendo posibles estrategias 
pedagógicas que conlleven a solucionar los obstáculos del conocimiento en el quehacer que conlleva a la 
búsqueda de competencias en los educandos. (dicho de otra manera es evaluar la evaluación)   
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saber hacer el educando?, … sino también hacer las preguntas en relación 

con el ser, el sentir, el actuar, el vivir, el convivir, el pensar, el aprender y el 

emprender y al encontrar las respuestas, proponer los procesos, 

procedimientos, técnicas, métodos y estrategias para alcanzarlos…”54  lo cual 

indica que se debe ser más cuidadoso al momento de diseñar la evaluación, al estar 

evaluando integralmente.  

 

Distribución del tiempo en clase. 

En este aspecto se puede afirmar que la distribución del tiempo que se observó en 

los salones presenta algunos inconvenientes a la hora de iniciar la clase, 

especialmente cuando los estudiantes debían presentar exposiciones, esto en 

cuanto a la organización y coordinación de cada grupo para presentar su actividad. 

Por tal motivo es tan importante citar el texto de Rafael Quiroz: el tiempo cotidiano 

en la escuela segundaria “Al interior de la escuela el tiempo significa una 

negociación permanente entre pares”55. Es así como debe dejarse claro la 

concertación de los tiempos de cada actividad durante el desarrollo de la clase. 

 

Ambiente De Clase 

En este aspecto se observa que los salones de clase son ambientes agradables, 

tranquilos, aireados y con muy buena iluminación, a pesar de encontrarse que en el 

colegio Comfandi Tuluá, los salones son algo pequeños para la cantidad de 

estudiantes. Pero en general se presenta una muy buena relación entre el docente 

y sus estudiantes, predomina el respecto entre las dos partes y se fomenta el trabajo 

en equipo y la participación de los estudiantes en la clase.  Por tal motivo importante 

citar el texto: análisis del clima escolar, ¿poderoso factor que  explica el aprendizaje 

en  América latina y el Caribe? Cuando afirma que “El clima de relaciones 

                                                             
54 IAFRANCESCO Giovanni Marcello. “La evaluación integral y de los aprendizajes desde la perspectiva de una 
escuela transformadora. Contexto, concepto, enfoque, principios y herramientas”. Revista Internacional 
Magisterio No. 35 2008. P 45  
55 Quiroz Rafael. El tiempo cotidiano en la escuela secundaria. En: 
http://es.scribd.com/doc/69098087/Distribucion-y-Uso-Del-Tiempo   

http://es.scribd.com/doc/69098087/Distribucion-y-Uso-Del-Tiempo
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humanas que prevalece en las escuelas es una de las variables que más  

influye en el aprendizaje de los estudiantes en América Latina” 56. Por esto es 

tan importante tener un buen ambiente en el aula ya que este no solo influye en la 

parte de las relación del grupo sino también en la enseñanza – aprendizaje. 

 

6.4.1.2 Análisis entrevista a docentes  

 

¿Qué metodologías utiliza para facilitar el aprendizaje en sus estudiantes? 

Los maestros actuales se enfrentan al reto de “enamorar” a los estudiantes del área 

que se dicta, pues los educandos hoy en día tienen métodos diferentes de aprender, 

la pedagogía tradicional y conductista es cada vez menos aceptada por los 

escolares, al igual que las formas de evaluación de estos modelos, es así como hay 

que estar en constante innovación frente al proceso de enseñanza aprendizaje, si 

se tiene en cuenta esto, y se propende por maneras diferentes en la evaluación, se 

estará apuntando al objeto de la evaluación: “Son objeto de la evaluación: Los 

logros de los alumnos en cuanto a su proceso de formación y los factores 

asociables a los mismos, el proceso curricular, la eficacia de los métodos 

pedagógicos, de los textos, equipos y materiales empleados…”57. Las 

docentes del área de Sociales en las instituciones objeto de estudio manifiestan que 

utilizan el aprendizaje significativo, la consulta e investigación y actividades lúdicas 

para el desarrollo de sus clases.  

 

¿Promueve el pensamiento crítico en sus estudiantes, de qué forma? 

Los Docentes del área de Ciencias Sociales, más allá de enseñar conceptos y 

fechas patrias  de una manera memorística deben incentivar en los estudiantes el 

pensamiento crítico, de esta manera ellos podrán construir su propia perspectiva  

                                                             
56 Análisis del clima escolar ¿Poderoso factor que explica el aprendizaje en América Latina y el Caribe? En: 
http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/FIELD/Santiago/pdf/analisis-del-clima-escolar.pdf. 
Publicado en 2013 por la Oficina Regional de Educación para América Latina y el Caribe (OREALC/UNESCO Santiago) 
57 MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL “La evaluación en el aula y más allá de ella” Lineamientos para la 
educación preescolar, básica y media. Ed. Serie documentos de trabajo P. 23  

http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/FIELD/Santiago/pdf/analisis-del-clima-escolar.pdf
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análisis y conclusiones sobre los hechos pasados y actuales que se presentan 

socialmente  “Según Lisa Mabe, la directora del Departamento de Educación 

Temprana para Niños del Surrey Community College; el pensamiento crítico 

debería comenzar antes de que los estudiantes empiecen en la universidad. 

Desde un estadio temprano de la vida, los niños pequeños pueden pensar por 

sí mismos y aprender cualquier cosa que se les enseñe. La mente inquisitiva 

de los niños es un recurso precioso que suele volverse pasiva y deja de 

cuestionar las cosas ya que las escuelas fracasan en la enseñanza del 

pensamiento crítico.”58 Según esto los estudiantes a medida que van avanzando 

en su edad escolar van perdiendo esa capacidad de cuestionar con la que llegan a 

la escuela y esto al parecer se debe a las malas prácticas pedagógicas que realizan 

los docentes con las cuales se castra esa capacidad de inferir y opinar en vez de 

buscar herramientas que ayudan a fomentarla. Las docentes encuestadas plantean 

que sí promueven el pensamiento crítico en sus estudiantes pero si se tiene en 

cuenta lo que evalúan las pruebas saber “Las competencias cognitivas implican 

procesos mentales como la identificación de las consecuencias de nuestros 

actos y decisiones, la habilidad para interpretar una situación desde los 

diferentes puntos de vista de los involucrados y la capacidad de reflexión y 

análisis crítico; además, incluyen todas las habilidades para poner en práctica 

estos procesos mentales, en el ejercicio de la ciudadanía; por ejemplo, el 

análisis de problemáticas desde diferentes perspectivas, la generación de 

opciones y la anticipación de consecuencias”59  Las instituciones obtendrían 

mejores resultados en dichas pruebas. 

 

¿Para usted qué es evaluar? 

La evaluación es un factor que está presente en todos los ámbitos de la vida, es así 

como “El término evaluación suele usarse con distintos significados. En 

                                                             
58 Tomado de: La importancia del pensamiento crítico en los niños pequeños. En: 
http://www.ehowenespanol.com/importancia-del-pensamiento-critico-ninos-pequenos-info_74832/  
59 INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACIÓN DE LA EDUCACIÓN. Pruebas SABER 3°, 5° y 9°. 
Orientaciones para la lectura de resultados de las pruebas de acciones y actitudes ciudadanas. P. 7  

http://www.ehowenespanol.com/importancia-del-pensamiento-critico-ninos-pequenos-info_74832/
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cualquiera de las acepciones en que se tome, la evaluación significa emisión 

de juicios sobre un asunto determinado e implica un proceso de 

investigación… desde el punto de vista educativo, la evaluación es la acción 

permanente por medio de la cual se busca apreciar, estimar y emitir juicios 

sobre los procesos de desarrollo del alumno o sobre los procesos 

pedagógicos o administrativos, así como sobre sus resultados con el fin de 

elevar y mantener la calidad de los mismos.”60 Pero el simple hecho de saber 

que se evaluará, genera en muchas personas inseguridad, miedo, preocupación y 

hasta molestias, pues es una forma de medir si lo que se evalúa está bien o mal, 

aunque para algunos evaluadores sea fácil evaluar, se debe tener en cuenta 

muchos factores para diseñar un instrumento o metodología para evaluar, pues hay 

que tener claro que la evaluación es un proceso permanente y continuo, es decir, 

se tendrán que presentar situaciones en las cuales los estudiantes les agrade ser 

evaluados, o mejor aún que ellos no sientan que se están evaluando.   

 

¿Qué evalúa el ICFES en las pruebas SABER, específicamente en el área de 

ciencias sociales?  

La prueba SABER ha realizado hasta el momento 3 evaluaciones de competencias 

ciudadanas a los estudiantes de grado quinto en los años 2009, 2012 y 2013 

(aunque no hay información disponible de las instituciones objeto de estudio para el 

año 2009), la cual evalúa: “…aquellas capacidades cognitivas, emocionales y 

comunicativas que, integradas entre sí y relacionadas con conocimientos y 

actitudes, posibilitan que el ciudadano actúe de manera constructiva en la 

sociedad  (Chaux, Lleras & Velásquez, 2004)…” además esta se divide en cuatro 

tipos “Las competencias cognitivas… Las competencias emocionales…, Las 

comunicativas…. Las competencias integradoras…”61. Las docentes 

entrevistadas manifestaron levemente conocer lo que se evalúa en dicha prueba, 

                                                             
60 MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL. “La evaluación en el aula y más allá de ella”. Lineamientos para la 
educación preescolar, básica y media. Ed. Serie documentos de trabajo. P. 17  
61 INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACIÓN DE LA EDUCACIÓN. Pruebas SABER 3°, 5° y 9°. 
Orientaciones para la lectura de resultados de las pruebas de Acciones y Actitudes Ciudadanas. P. 7 



 

60 
 

será entonces que ¿el desconocimiento a profundidad de las competencias que 

hacen parte de esta prueba, genera que se encuentren estudiantes en los niveles 

insuficientes y mínimo? 

 

¿Qué tipo de evaluación realiza a sus estudiantes? 

Cuando se indagó a los estudiantes sobre las  formas o tipos de evaluación, todos 

hacen énfasis en la evaluación escrita, al ser esta el tipo de evaluación más utilizado 

por los docentes a la hora de “medir” el conocimiento cognitivo de  sus estudiantes, 

por esto es importante citar a Cayetano Estévez Solano “Durante el tiempo de la 

realización de las actividades pedagógicas es importante que se esté 

evaluando para que el estudiante interiorice y perciba lo que está pasando en 

el proceso impulsado. La autoevaluación y la coevaluación desarrollan su 

capacidad de percepción subjetiva e intersubjetiva; posibilitan la observación, 

la valoración y el análisis, sin presiones de ninguna índole, de lo que está 

haciendo dentro y fuera del aula.62”. Por esto es tan importante implementar 

nuevos tipos de evaluación, en los cuales se pueda desarrollar más la 

autoevaluación y la coevaluación, aunque las docentes entrevistadas manifestaron 

que utilizan preguntas tipo ICFES de selección múltiple, exposiciones, evaluaciones 

individuales, Evaluaciones orales y de observación directa. 

 

¿Qué instrumentos de evaluación utiliza en el área de ciencias sociales? 

Los estudiantes siempre hacen referencia a que la evaluación son preguntas sobre 

un determinado tema, plasmadas en una hoja. Las evaluaciones escritas no deben 

convertirse en el único instrumento de obtención de resultado de los procesos 

desarrollados por los estudiantes, especialmente el del desarrollo cognitivo, pues tal 

como lo afirma el MEN: “La evaluación de los procesos de desarrollo del 

alumno se refiere a los aspectos biológico, comunicativo, cognoscitivo, 

valorativo y afectivo… el desarrollo cognoscitivo tiene que ver con la 

                                                             
62 ESTÉVEZ Solano Cayetano. Hacia una evaluación integral Tomadas del texto: “Evaluación integral por 
procesos”. Universidad Católica de Manizales: En evaluación pedagógica  
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adquisición, construcción o reconstrucción del saber, con base en el 

desarrollo del pensamiento que implica actividades como la atención, la 

percepción, el análisis, la síntesis, la solución de problemas, la construcción 

y manejo de conceptos, principios y métodos, entre otros.”63, es por esto que 

es tarea de los docentes aplicar diferentes instrumentos que permitan evaluar cada 

uno de los procesos de los estudiantes y que además no generen la presión en los 

educandos de ser evaluados, es así como al permitir que los estudiantes interactúen 

en el contexto y apliquen las competencias adquiridas en el proceso, se está 

utilizando otro tipo de instrumento de evaluación.  

 

¿Para qué utiliza usted los resultados de las evaluaciones realizadas a sus 

estudiantes? 

Los resultados de las evaluaciones no deben ser utilizados solo para medir el 

conocimiento cognitivo de los estudiantes, es decir, si el estudiante  aprendido o no, 

si no para analizar si la metodología y el tipo de evaluación que se está utilizando  

es el adecuado.   Así como lo estipula el decreto 1290 en cuanto que la evaluación 

sirve para “Proporcionar información básica para consolidar o reorientar los 

procesos educativos relacionados con el desarrollo integral del estudiante”64 

los resultados obtenidos proporcionan información para consolidar y orientar el 

proceso, es decir, estos resultados deben ser utilizados para conocer las 

debilidades y fortalezas del proceso y para de esta forma tomar acciones 

correctivas.  

 

¿A qué estudiantes realiza estrategias de apoyo? 

Las estrategias de apoyo se deben realizar a los estudiantes con desempeño 

superior y a los que presentan desempeño bajo ya que estas nos brindan un 

enriquecimiento en el proceso educativo es así como lo afirma el decreto 1290 

                                                             
63 MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL “La evaluación en el aula y más allá de ella”. Lineamientos para la 
educación preescolar, básica y media. Ed. Serie documentos de trabajo  
64 Decreto 1290: Articulo 1, Numeral 3 
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“Suministrar información que permita implementar estrategias pedagógicas 

para apoyar a los estudiantes que presenten debilidades y desempeños 

superiores en su proceso formativo”65 Las docentes entrevistadas manifestaron 

que las estrategias de apoyo se le realizan a los estudiantes que tiene desempeños 

bajos y básicos y aquellos estudiantes que se dispersan en las clases 

especialmente a aquellos que llegan nuevos al colegio, dejando de lado a los 

estudiantes con desempeños superiores.  

 

¿Qué criterios tiene en cuenta para diseñar las estrategias de apoyo a los 

estudiantes que lo requieren? 

Las estrategias pedagógicas de apoyo son una herramienta que deben  utilizar los 

docentes para ayudar a los estudiantes con desempeños bajos a superar sus 

dificultades, las docentes encuestadas así lo manifiestan, pero al parecer estas no 

tienen bien claro el concepto de “criterio para la elaboración de estrategias de 

apoyo” ya que al preguntarle por estos ellas mencionan  las estrategias que aplican 

a los estudiantes para ayudar a superar los logros en bajo desempeño y no qué 

falencias o desempeños individuales tienen estos para que el diseño de dichas 

estrategias sean más eficaces, así como lo menciona Ángel 

Gabilondo (05 de marzo de 2012) “Lo que no se evalúa se devalúa. Lo hemos 

reiterado, y resulta razonable. Pero lo que se evalúa mal se deteriora”66 

 

¿La institución cuenta con criterios claros para la evaluación de los 

estudiantes y usted conoce su contenido? 

Las docentes encuestadas aseguran que las instituciones cuentan con criterios 

claros para la evaluación, pero dejan la sensación de no conocer muy bien su 

contenido, lo cual hace pensar que no se está teniendo en cuenta lo que este 

estipula para el proceso de la evaluación es así como en el SIEE del colegio 

Comfandi Tuluá se deja claro que “…podríamos decir que, en el caso del 

SINESCOMFA, cuando hablamos de criterios de evaluación hacemos 

referencia a los soportes fundamentales sobre los cuales descansa todo el 

sistema en sí, los que a la vez, le sirven de punto de partida a todos los 

                                                             
65 Ibíd. 
66 GABILONDO Ángel. Evaluación y valoración. En: http://blogs.elpais.com/el-salto-del-
angel/2012/03/evaluaci%C3%B3n-y-valoraci%C3%B3n.html  

http://blogs.elpais.com/el-salto-del-angel/2012/03/evaluaci%C3%B3n-y-valoraci%C3%B3n.html
http://blogs.elpais.com/el-salto-del-angel/2012/03/evaluaci%C3%B3n-y-valoraci%C3%B3n.html
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conceptos y métodos inherentes a los procesos de evaluación. Se deben tener 

en cuenta, por lo menos, los siguientes: 

a) El concepto de evaluación  

b) Objeto de la evaluación  

c) Los desempeños  

d) Referentes de la evaluación  

e) Las competencias y sus niveles   

f) Los rangos y las escalas de valoración  

g) Integralidad  

h) Conceptos fundamentales de planeación de la evaluación  

i) Los desempeños no satisfactorios 

j) Promoción no alcanzada 

k) Graduación”67 

 

Lo cual deja claro que en el documento oficial de evaluación de las instituciones 

están los criterios para la adecuada evaluación y que este debe ser un documento 

de constante consulta, por parte de los docentes para desarrollar el ejercicio de la 

evaluación de sus estudiantes.  

 

  

                                                             
67 Sistema Institucional De Evaluación De Los Estudiantes Del Colegio Comfandi Tuluá SINESCOMFA 
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6.4.1.3 Análisis encuesta de estudiantes  

 

PRIMER GRÁFICO 

Encuestados 37 estudiantes 

 

 

Lectura del gráfico: 

Se puede evidenciar que el 51% de los estudiantes afirman que la evaluación es la 

forma como el docente se da cuenta si los estudiantes han aprendido o no, ninguno 

piensa que la evaluación es una forma de obligarlos a estudiar, el 14% que es un 

seguimiento que la profesora hace a lo que aprenden, el 35% una serie de 

preguntas en una hoja, sobre los temas vistos en clase.  

 

ANÁLISIS 

Según el grafico se observa que la mayoría de los estudiantes conciben la 

evaluación como la forma como el docente se da cuenta si ellos han aprendido o 

no, teniendo en cuenta esto, es claro que para los estudiantes la evaluación es el 

fin del proceso de enseñanza aprendizaje y es tomada como un elemento para 

verificar resultados y no como  lo menciona Pérez Juste, 1995 “Proceso 

sistemático, diseñado intencional y técnicamente, de recogida de 
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información, que ha de ser valorada mediante la aplicación de criterios y 

referencias como base para la posterior toma de decisiones de mejora, tanto 

del personal como del propio programa”68. Solo un 14% piensa que es un 

seguimiento que la profesora hace a lo que han aprendido, dicho seguimiento debe 

ser concebido durante todo el proceso de enseñanza aprendizaje, lo cual indica que 

debe ser continua, sistemática e integral; para ello es necesario que el estudiante 

comprenda el verdadero sentido de la evaluación y que los docentes la utilicen como 

una herramienta para tomar acciones de mejoramiento en sus procesos educativos 

y no como instrumento de medida; lo ideal sería que los docentes tengan claro los 

criterios, instrumentos y prácticas  que se tendrán en cuenta para la evaluación y se 

los expliquen a sus estudiantes y que ellos la tomen como una oportunidad para 

verificar los avances y logros que van obteniendo durante el proceso de enseñanza 

aprendizaje, una vez entendido claramente qué evaluar, para qué, con qué criterios 

y cómo evaluar, se deberá obtener mejores resultados en las pruebas internas y 

externas así como lo expresa el MEN “La evaluación mejora la calidad educativa. 

Los establecimientos educativos pueden adelantar procesos de mejoramiento 

a partir de los diferentes tipos de evaluación existentes. Los resultados de la 

acción educativa en los estudiantes se evalúan a través de evaluaciones de 

aula internas, y evaluaciones externas”69 

 

                                                             
68 Tomado de: La evaluación en educación a distancia. En: 
http://www.ite.educacion.es/formacion/materiales/90/cd/cursofor/cap_4/cap4a.htm  
69 En: http://www.mineducacion.gov.co/1621/w3-article-179264.html  

http://www.ite.educacion.es/formacion/materiales/90/cd/cursofor/cap_4/cap4a.htm
http://www.mineducacion.gov.co/1621/w3-article-179264.html
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SEGUNDO GRÁFICO 

 

Encuestados 37 estudiantes 

 

 

 

Lectura del gráfico: 

En el grafico se observa claramente que el 97% de los estudiantes afirman que al 

iniciar el periodo la profesora explica los criterios de evaluación para el área y solo 

un 3% afirma que no. 

 

ANÁLISIS 

La gran mayoría de los estudiantes encuestados mencionan que conocen los 

criterios de evaluación que plantean las instituciones educativas en el área de 

ciencias sociales.  

 

Según el ministerio de educación nacional las instituciones educativas tienen cierta 

autonomía para elaborar el Sistema Institucional de Evaluación de los estudiantes 

pero deben estar articulados con el decreto 1290 y los lineamientos planteados por 

este, es así como estipula que “en consecuencia crear, plantear, definir y 
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adoptar un Sistema Institucional de Evaluación, va más allá de establecer con 

cuántas áreas o asignaturas es promocionado el estudiante para el siguiente 

grado o si es mejor calificar con letras, números o colores. La importancia 

radica en la formulación de criterios de evaluación en cada una de las áreas, 

establecer los desempeños que deben desarrollar los estudiantes durante el 

período o el año lectivo, y establecer las actividades de nivelación para los 

estudiantes cuando presentan dificultades en estos desempeños definidos y 

en su aprendizaje en general”70 Mencionado esto, es labor del docente darle más  

importancia a los criterios de evaluación, entendidos como aquellas conductas 

observables que nos indican qué conoce, comprende y sabe hacer el estudiante, 

para ello deben ser claros y concretos, que apunten a desarrollar en los estudiantes 

las competencias y desempeños que evalúa el MEN. 

 

Es pertinente decir que si estos criterios no están bien definidos y entendidos por 

los estudiantes, probablemente no se obtendrán los objetivos y logros propuestos 

en las diferentes área.  

 

                                                             
70 Tomado de: http://www.mineducacion.gov.co/1621/w3-propertyvalue-44843.html 

 

http://www.mineducacion.gov.co/1621/w3-propertyvalue-44843.html
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TERCER GRÁFICO 

Encuestados 37 estudiantes 

 

 

Lectura del gráfico: 

El grafico muestra que un 37% de los estudiantes respondieron que la forma como 

la profesora los evalúa es con exámenes escritos, un 34% respondió que con 

exposiciones, un 31% que con talleres, un 19% oralmente, un 7% por medio de 

dinámicas y un 2% respondió que por medio de juegos.  

 

ANÁLISIS 

Esta pregunta tiene como propósito identificar las formas más relevantes que 

utilizan los docentes para evaluar. 

 

Es así como con lo anterior se afirma que la mayoría de los estudiantes 

respondieron que una de las formas más comunes como la profesora los evalúa son 

el examen escrito y oral,   de tal forma que es pertinente analizar lo que opina Piaget 

de los exámenes: “son un estigma de la escolaridad, una plaga de la educación 

que vicia las relaciones normales entre el maestro y el alumno, 

comprometiendo en los dos tanto la alegría de trabajar, esforzarse y aprender, 
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como la mutua confianza. El examen no es objetivo porque implica suerte y 

depende de la memoria”71 se puede concluir que los exámenes no producen 

buenos resultados y que por el contrario producen una rivalidad entre los 

estudiantes y el docente, ya que el estudiante solo estudia para el examen, 

demostrando que la memorización está implícita en ellos y los docentes muchas 

veces los utilizan como una forma de desquitarse con ellos por su falta de atención 

y de interés por el área; también que estos generan en los estudiantes ansiedad y 

miedo y que no garantiza el aprendizaje significativo de los conceptos enseñados. 

 

Otras formas de evaluar que señalaron los estudiantes como más comunes por los 

docentes son los talleres y exposiciones, estos dos instrumentos hacen referencia, 

uno al examen escrito y el otro al examen oral, solo con la variable de que los talleres 

son tomados por ellos como una técnica informal y estos no se sienten evaluados y 

las exposiciones responden a consultas que los estudiantes hacen sobre un tema 

determinado y allí juega un papel importante la memorización entonces como afirma 

Piaget “una verdad que uno reproduce no es más que una semiverdad; la 

educación, más que una formación, es una condición formadora necesaria 

para el desarrollo mental, educarse es, en el marco de la teoría operatoria de 

la inteligencia, aprender a conquistar por uno mismo la verdad, educar 

consiste en “formar individuos capaces de una autonomía intelectual y moral 

y que respeten esta autonomía en el prójimo”72, es por esto que los docentes 

están invitados a utilizar diferentes instrumentos de evaluación que permitan la 

vivencia y experimentación de los estudiantes para lograr un apropiamiento de los 

conceptos y así lograr que ellos tengan mejores desempeños    

 

 

                                                             
71 Piaget, en eumed.net, enciclopedia virtual. Análisis de la Evaluación. Tomado de: 

http://www.eumed.net/libros-
gratis/2009a/469/ANALISIS%20DE%20LA%20EVALUACION%20DE%20LA%20PRACTICA%20EDUCATIVA%20E
N%20UN%20CENTRO%20UNIVERSITARIO%20PUBLICO.htm 
72 En: http://marleni-tareadelcam.blogspot.com/2010/08/resumen-de-jean-willian-fritz-piaget.html  

http://www.eumed.net/libros-gratis/2009a/469/ANALISIS%20DE%20LA%20EVALUACION%20DE%20LA%20PRACTICA%20EDUCATIVA%20EN%20UN%20CENTRO%20UNIVERSITARIO%20PUBLICO.htm
http://www.eumed.net/libros-gratis/2009a/469/ANALISIS%20DE%20LA%20EVALUACION%20DE%20LA%20PRACTICA%20EDUCATIVA%20EN%20UN%20CENTRO%20UNIVERSITARIO%20PUBLICO.htm
http://www.eumed.net/libros-gratis/2009a/469/ANALISIS%20DE%20LA%20EVALUACION%20DE%20LA%20PRACTICA%20EDUCATIVA%20EN%20UN%20CENTRO%20UNIVERSITARIO%20PUBLICO.htm
http://marleni-tareadelcam.blogspot.com/2010/08/resumen-de-jean-willian-fritz-piaget.html
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Cuarto gráfico 

Encuestados 37 estudiantes  

 

 

 

Lectura del gráfico  

Se evidencia que al 92% de los estudiantes les gusta que los evalúen, se preguntó 

por qué y la razón general es que de esta forma ellos se dan cuenta si han aprendido 

o no, se dan cuenta de lo que debe estudiar más y así mejorar, y un 8% de los 

educandos expresaron que no les gusta la evaluación, ya que sienten temor de 

perderla y se ponen nerviosos.  

  

ANÁLISIS DEL GRÁFICO  

Es importante resaltar que a los estudiantes les gusta saber si verdaderamente han 

aprendido o no y que esto lo relacionan con la evaluación, es por tanto que cabe 

mencionar algunas de las finalidades de la evaluación como son: “Diagnosticar el 

estado de los procesos de desarrollo del alumno y pronosticar tendencias, 

asegurar el éxito del proceso educativo y, por lo tanto, evitar el fracaso 

escolar, identificar dificultades, deficiencias y limitaciones, ofrecer 

92%

8%

¿Te gusta que te evalúen?

Si

No



 

71 
 

oportunidades para aprender de la experiencia…”73  De esta forma los docentes 

deben aprovechar la evaluación para retroalimentar, despejar dudas y diseñar 

planes de mejoramiento, pero no se deben dejar de lado los estudiantes a los cuales 

no les gusta ser evaluados, pues también son parte fundamental del proceso 

enseñanza aprendizaje, es así como se debe plantear otros tipos de evaluación 

para acercar a dichos estudiantes al proceso, ya que es posible que sientan que la 

evaluación  es una especie de castigo, como un proceso de memorización y es allí 

donde es pertinente mencionar a María Antonia Casanova cuando afirma que “…la 

evaluación tiene “mala imagen”. Y eso no debe ser por azar. Todo resultado 

es consecuencia de un proceso y en el mundo educativo la evaluación se ha 

utilizado para “clasificar” a los estudiantes, para decidir a quién promociona 

y a quién no…”74 es decir, que se debe procurar que los estudiantes no sientan la 

presión que genera en muchos casos la palabra evaluación y lo que esto conlleva, 

como lo es categorizar a la persona en un rango el cual indica si aprendió o no. Lo 

ideal es que cuando se realice este proceso, el estudiante lo disfrute y haga parte 

activa de este.   

                                                             
73 MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL. “La evaluación en el aula y más allá de ella”. Lineamientos para 
educación preescolar, básica y media. Ed. Serie documentos de trabajo. P. 22 
74 CASANOVA Rodríguez María Antonia. Evaluación, Calidad Y Equidad, Claves Del Sistema Educativo, Revista 
internacional Magisterio No. 35. P. 38 
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QUINTO GRÁFICO 

Encuestados 37 estudiantes  

 

 

 

Lectura del gráfico 

El 92% de los estudiantes afirma saber qué son las competencias ciudadanas, 

expresando que es la forma de ser mejor persona y ayudar a los demás, que esto 

se estudia en el área de Ciencias Sociales.  El 8% de los estudiantes no conoce a 

qué hace referencia este término y no dan razones.  

 

ANÁLISIS DEL GRÁFICO 

Los estudiantes en grado quinto, en su mayoría tienen la idea que las competencias 

ciudadanas los orienta a ser mejores como personas, en una forma de ayudar a los 

demás, es así como se ha logrado interiorizar en los educandos el sentido de las 

competencias ciudadanas, tal como se afirma en la guía No. 6 Estándares básicos 

de competencias ciudadanas: “Si estas habilidades y conocimientos se 

desarrollan desde la infancia, los niños y las niñas podrán ir construyendo los 

principios que fundamentan los derechos humanos y así los tendrán como 

horizonte para su acción y su reflexión. Al entender su verdadero sentido y al 
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incorporarlos en la vida cotidiana, aprenderán, de verdad y no sólo en teoría, 

a promoverlos, a respetarlos, a hacerlos respetar y a buscar apoyo cuando 

éstos estén en riesgo.”75 Ahora bien, es posible que los estudiantes que aseguran 

no conocer lo que son las competencias ciudadanas sean nuevos en las 

instituciones, ya que estas reflejan en su PEI la incorporación de dichas 

competencias en sus procesos de enseñanza aprendizaje, es así como hay que 

buscar alternativas y/o herramientas que permitan que el 100% de los educandos 

reconozcan las competencias ciudadanas y que además las apliquen en su diario 

vivir, en miras a fortalecerlas en su proceso de formación y no solo como 

preparación para presentar las pruebas SABER, lo cual se puede lograr con 

estrategias de apoyo e inducción a todo estudiante nuevo en las instituciones.    

 

SEXTO GRÁFICO 

Encuestados 37 estudiantes  

 

 

 

 

                                                             
75 MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL. Estándares Básicos de Competencias Ciudadanas. Formar para la 
ciudadanía. P. 6  
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Lectura del gráfico 

Se evidencia que el 97% de los estudiantes afirma que su docente de Ciencias 

Sociales le plantea problemas para ser resueltos con lo aprendido en el área, el 3% 

contestó que no se les plantean problemas en el área de Sociales  

 

ANÁLISIS DEL GRÁFICO 

El problematizar el conocimiento, permite que los estudiantes se conviertan en 

partícipes de la construcción de este, es así como una forma de evaluación es 

plantear problemas del contexto para que el estudiante aplique los conceptos 

adquiridos y su aprendizaje sea significativo, ya que como lo afirma Cayetano 

Estévez  “El estudiante como ser humano normal nace con la capacidad 

suficiente para afrontar con inteligencia y eficacia el desarrollo de sus 

potencialidades internas, la solución a las situaciones que encuentra en su 

interacción humana y la perfección del conocimiento del mundo presentado 

por las diversas asignaturas”76, es así como uno de los papeles de la escuela es 

potencializar en los educandos estas capacidades y qué mejor que contextualizar 

el conocimiento, además esta es una forma de emprender el camino hacia la calidad 

educativa que tanto exige la sociedad actual, pues como lo afirma Francisco Cajiao: 

“El problema de la calidad de la educación comienza por la definición de 

calidad. Una tentación corriente es simplificar al máximo el concepto, 

limitándose a calificarla de acuerdo con los resultados de pruebas de 

conocimiento estandarizadas.”77 Las cuales plantean posibles situaciones a las 

que los estudiantes se pueden llegar a enfrentar en su diario vivir y que para resolver 

necesitan de las competencias desarrolladas y aprendidas en la escuela.   

 

 

                                                             
76 ESTÉVEZ Solano Cayetano.  Hacia una evaluación integral Tomadas del texto: “Evaluación integral por 

procesos”. Universidad Católica de Manizales: En evaluación pedagógica  
77 CAJIAO Restrepo Francisco. Informe general sobre evaluación del aprendizaje. Análisis de la problemática 
planteada en las diversas regiones del país y recomendaciones  
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SÉPTIMO GRÁFICO 

Encuestados 37 estudiantes  

 

 

 

Lectura del gráfico  

El 95% de los estudiantes afirma saber lo que son las pruebas SABER, además 

afirman que son unos exámenes donde se sabe si los estudiantes de quinto grado 

aprendieron lo que se les enseñó en primaria y además unos pocos comentan que 

también se evalúa el colegio. El 5% de los estudiantes no conocen qué son las 

pruebas SABER  

 

ANÁLISIS DEL GRÁFICO 

Las pruebas externas o pruebas SABER son un indicador de la calidad de la 

educación brindada en cada institución educativa, “Las Pruebas Saber… 

establecen los niveles de logro de competencias para hacer un seguimiento a 

la calidad de la educación que se ofrece en el país en los grados 3°, 5º y 9º”.78 

Además de esto brindan una información valiosa e importantísima para los 

                                                             
78 INSTITUTO COLOMBIANO PARA EL FOMENTO DE LA EDUCACIÓN SUPERIOR. Documento: Fundamentación 
conceptual área de Ciencias Sociales 2007 
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directivos docentes y docentes ya que especifican las fortalezas y debilidades que 

se presentan en cada uno de los componentes que esta prueba evalúa, tal como lo 

afirma Beatriz Picaroni: “Los procesos de evaluación estandarizada nacional 

producen información que podría enriquecer el trabajo en el aula, pero 

habitualmente no suele utilizarse como debería”79. Es así como estos datos 

deben ser el suministro para planes de mejoramiento y reestructuración en los 

planes de estudio, no solo el de los grados tercero, quinto y noveno, que es donde 

se aplica la prueba, se debe dejar claro que se evalúan procesos en el desarrollo 

de las competencias por conjunto de grados, tal como están diseñados los 

estándares de cada área, esto quiere decir que con el análisis de los resultados de 

cada uno de los componentes que evalúa esta prueba, se deben adoptar nuevas 

didácticas, métodos y estrategias para el proceso enseñanza aprendizaje, con miras 

a superar las dificultades presentadas.   

 

OCTAVO GRÁFICO 

Encuestados 37 estudiantes  

 

 

                                                             
79 PICARONI Cassoli Beatriz. La evaluación de aprendizajes en América Latina, enfoque y prácticas. Revista 
Magisterio 2008. P. 24  
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Lectura del gráfico. 

Se puede evidenciar que el 59% de los estudiantes afirman que se sienten 

tranquilos a la hora de presentar una evaluación porque estudian para ella, el 22% 

se sienten con nervios porque las evaluaciones siempre son difíciles,  el 3% se 

sienten preocupados porque no entendieron lo que el profesor les enseñó y el 16% 

asustados porque si pierden  la evaluación sus padres los castigaran. 

 

ANÁLISIS DEL GRÁFICO 

Según el gráfico se puede visualizar que más de la mitad de los estudiantes 

encuestados se sienten tranquilos cuando están presentando una evaluación, es 

decir, se ha perdido el miedo a la evaluación en este grupo de estudiantes. Pero al 

igual hay un gran número de ellos que aún sienten miedo, por esto es importante 

citar a María Antonia Casanova cuando afirma que “Hay que comenzar afirmando 

que la evaluación tiene “mala imagen”. Y eso no debe ser por azar. Todo 

resultado es consecuencia de un proceso y en el mundo educativo la 

evaluación se ha utilizado para “clasificar” a los estudiantes, para decidir a 

quien promociona y a quien no”80. Es por esto que algunos estudiantes sienten 

nervios o inseguridad a la hora de presentar una evaluación, pero el único que 

puede disminuir o acabar con este miedo es el docente ya que se debe hacer mayor 

énfasis en aquellos estudiantes que se sienten nerviosos frente a una evaluación, 

indagar el por qué se presenta esta problemática, como puede ser los castigos a los 

que se enfrentan estos estudiantes cuando pierden la evaluación, el no tener 

claridad en las competencias a evaluar. Por esta razón es importante   implementar 

otras estrategias e instrumentos para la evaluación, de tal forma que cambie en los 

estudiantes y padres de familia  el concepto  de temor frente a la evaluación y que 

comprendan que esta solo es un proceso de enseñanza aprendizaje, y es el medio 

por el cual se pretende verificar los avances frente a los logros propuestos y los 

                                                             
80 CASANOVA Rodríguez María Antonia. Evaluación, Calidad Y Equidad, Claves Del Sistema Educativo. Revista 
internacional Magisterio No. 35. P. 38 
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errores o dificultades que se presentan  durante dicho proceso, para de esta forma 

aplicar estrategias de apoyo que permitan fortalecerlo.  

 

 

NOVENO GRÁFICO 

Encuestados 37 estudiantes  

 

 

 

 

Lectura del gráfico 

Se puede evidenciar que el 16% de los estudiantes afirman que siempre repasan 

antes de una evaluación, el 16% de los estudiantes solo estudian algunas veces 

para presentar una evaluación y el 8% nunca repasan para esta.  

 

ANÁLISIS DEL GRÁFICO 

Según el gráfico se puede expresar que la mayoría de los estudiantes no siempre 

estudian para presentar una evaluación, por esto  es importante citar a Francisco 

Cajiao “Predomina la memorización de los temas y la metodología y formas de 

16%

76%

8%

¿Repasas para las evaluaciones? 

Siempre

Algunas veces

Nunca
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evaluación anticuados”81. Es importante resaltar la displicencia de los estudiantes 

frente al aprendizaje autónomo, a lo que se le suma los factores externos de 

dispersión  de los estudiantes como lo son la falta de colaboración de los padres de 

familia y las  “familias disfuncionales”, entonces permanecen con otro familiar que 

sólo se ocupa de hacerle compañía, la motivación que tienen los estudiantes frente 

a la clase, además del tiempo que algunos les dedican a las actividades extra 

curriculares como lo son las clases deportivas, musicales y el mal uso de  los medios  

tecnológicos “videos juegos, celulares, tabletas”. Una vez más se ratifica que la 

forma de evaluación debe cambiar, de tal forma que los estudiantes perciban la 

importancia de “repasar”, ¿qué tal si las evaluaciones se realizaran siempre con el 

cuaderno o material abierto?, donde el estudiante reconozca que el que “sabe” no 

es el cuaderno sino él, (obviamente las preguntas de la evaluación no deben ser 

literalmente lo que está consignado en el cuaderno), que si hace un repaso a 

conciencia en casa podrá resolver de manera acertada las situaciones que se le 

presenten en la evaluación, porque tiene conocimiento de cómo están sus apuntes 

y no se enredará buscando la respuesta en su cuaderno, esto generará una 

sensación de confianza en los educandos y conducirá a que el aprendizaje sea 

verdaderamente significativo.  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
81 CAJIAO Restrepo Francisco. Un recorrido por la geografía de la evaluación. Revista  Internacional 
Magisterio No. 35. P. 29  
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DÉCIMO GRÁFICO 

Encuestados 37 estudiantes  

 

 

Lectura del gráfico. 

Se puede evidenciar que el 33% de los estudiantes afirman que cuando pierden una 

evaluación se sienten preocupados, el 54% estudian para la recuperación y el 13% 

esperan a ver qué actividades pone el profesor.  

 

ANÁLISIS DEL GRÁFICO  

Según el gráfico se puede expresar que la mayoría de los estuantes cuando pierden 

una evaluación estudian para la “recuperación”  ya que  se sienten preocupados, 

por esto es importante citar el decreto 1290 cuando propone que la evaluación sirve 

para “suministrar información que permita implementar estrategias 

pedagógicas para apoyar a los estudiantes que presenten debilidades y 

desempeños superiores en su proceso formativo”82. Esto deja la sensación de 

que los estudiantes han perdido el interés de estudiar para la evaluación porque 

están esperando las estrategia de apoyo, ya que como muestra la gráfica, es mucho 

más alto el número de estudiantes que estudian para las estrategias de apoyo, 

                                                             
82 Decreto 1290: Articulo 1, Numeral 3 
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¿será que las estrategias de apoyo son diseñadas con menor grado de dificultad 

que las evaluaciones? O ¿los estudiantes se aprovechan del hecho que si pierden 

una estrategia de apoyo, se debe realizar otra? O ¿los estudiantes esperan que el 

docente se canse de diseñar estrategias de apoyo y estas terminen siendo un 

simple trabajo? Por esto es  importante que los estudiantes y maestros se 

propongan  alcanzar los desempeños sin tener que recurrir a la mal llamada 

“recuperación”, hecho que es muy recurrente en los estudiantes desvirtuando los 

aprendizajes significativos en el proceso. 

 

6.4.1.4 Análisis y comparación de resultados de las pruebas SABER y quinto 

informe de las instituciones  

 

Se plantea la comparación de los niveles de las pruebas SABER y los niveles de 

desempeño de los colegios objeto de estudio de la siguiente forma: 

 

Tabla 4. Equivalencia de escalas valorativas  

Prueba saber Equivalente  Institución 

Insuficiente 
Mínimo 

Satisfactorio 
Avanzado 

 Bajo 
Básico 

Alto 
Superior 

  

Tabla 5. Comparación resultados pruebas SABER y quinto informe colegio Levapan  

Prueba saber 
Pensamiento ciudadano 

grado 5° año 2012 

Último boletín grado 5° 
Año 2012 Área de 
ciencias sociales 

Prueba saber 
Pensamiento ciudadano 

grado 5° año 2013 

Último boletín grado 5° 
Año 2013 Área de 
ciencias sociales 

Niveles de 
desempeño 

Porcentaje Niveles de 
desempeño 

Porcentaje Niveles de 
desempeño 

Porcentaje Niveles de 
desempeño 

Porcentaje 

Insuficiente 17% Bajo 8% Insuficiente 3% Bajo 0% 

Mínimo 17% Básico 57% Mínimo 4% Básico 8% 

Satisfactorio 33% Alto 26% Satisfactorio 35% Alto 79% 

Avanzado 33% Superior 9% Avanzado 59% Superior 13% 

 



 

82 
 

En el caso del colegio Levapan en el año 2012 se presentan los siguientes 

resultados en los componentes, con respecto a las instituciones con puntajes 

promedios similares en el área y grado. 

 Débil en el componente conocimiento 

 Débil en el componente argumentativo 

 Fortaleza en componente pensamiento sistémico 

 Fortaleza en componentes multiperspectivismo 

 

Donde el 17% se ubica en el nivel insuficiente, 17% en el nivel mínimo, el 33% en 

el nivel satisfactorio y el 33% en el nivel avanzado. 

Aunque en los desempeños del quinto informe de la institución los resultados son el 

8% de estudiantes en el nivel bajo, el 57% en nivel básico, el 26% en nivel alto y el 

9% en el nivel superior. 

 

 Además en el año 2013 presentan los siguientes resultados en los componentes, 

con respecto a las instituciones con puntajes promedios similares en el área y grado. 

 Débil en el componente conocimiento 

 Débil en el componente de pensamiento sistémico 

 Similar en el  componente de argumentación  

 Fortaleza en el componente multiperspectivismo  

 

 Donde 3% de estudiantes  están en el nivel insuficiente, el 4% en el nivel mínimo, 

35% en el nivel satisfactorio y el 59% de estudiantes en nivel avanzado. 

 

Pero cuando se analiza los resultados finales de las instituciones en el quito informe 

del área de ciencias sociales se evidencia que ningún estudiante presentó 

desempeño bajo, el 8% de los estudiantes se ubicaron en el nivel básico, el 79% en 

nivel alto,  en el nivel superior el 13%. 
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Tabla 6. Comparación de resultados prueba SABER y quinto informe colegio 

Comfandi Tuluá  

Prueba saber 

Pensamiento ciudadano 

grado 5° año 2012 

Último boletín grado 5° 

Año 2012 Área de 

ciencias sociales  

Prueba saber 

Pensamiento ciudadano 

grado 5° año 2013 

Último boletín grado 5° 

Año 2013 Área de 

ciencias sociales  

Niveles de 
desempeño 

Porcentaje Niveles de 
desempeño 

Porcentaje Niveles de 
desempeño 

Porcentaje Niveles de 
desempeño 

Porcentaje 

Insuficiente 1% Bajo 0% Insuficiente 4% Bajo 0% 

Mínimo 9% Básico 1% Mínimo 14% Básico 0% 

Satisfactorio 32% Alto 50% Satisfactorio 35% Alto 45% 

Avanzado 58% Superior 49% Avanzado 47% Superior 55% 

 

Por otra parte, el colegio Comfandi Tuluá presenta en el año 2012  los siguientes 

resultados en las competencias, con respecto a las instituciones con puntajes 

promedios similares en el área y grado. 

 Débil en el componente conocimiento 

 Similar  en el componente argumentativo 

 Similar  en componente pensamiento sistémico  

 Fortaleza en componentes multiperspectivismo 

 

Donde el 1% de estudiantes se ubican en el nivel insuficiente, el 9% de estudiantes 

en el nivel mínimo, el 32% de estudiantes en nivel satisfactorio y el 58% en nivel 

avanzado. 

 

Pero cuando se observan los resultados de la institución en el quinto informe se 

conoce que ninguno de los estudiantes se encuentra en nivel bajo, el 1%, en nivel 

básico, el 50%, en nivel alto y el 49% en superior. 

 

Y para el año 2013 presentan los siguientes resultados en las competencias, con 

respecto a las instituciones con puntajes promedios similares en el área y grado. 

 Débil en el componente de argumentación 

 Débil en el componente multiperspectivismo 
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 Similar en el  componente pensamiento sistémico 

 Fortaleza en el componente conocimiento 

 

Donde el 4% de estudiantes se ubican en el nivel insuficiente, el 14% en el nivel 

mínimo, el 35% en nivel satisfactorio, y el 47% en nivel avanzado. 

 

Pero  cuando se observan los resultados del quinto informe para este año lectivo se 

evidencia que ninguno de los estudiantes presentó desempeños bajos ni básicos, 

el 45% en nivel alto y en el nivel superior se ubicaron el 55% de estudiantes. 

 

Ahora bien, haciendo el análisis de estos resultados se observa que en ambas 

instituciones se presentaron variaciones en los resultados de las pruebas SABER y 

los resultados del quinto informe en cada uno de los años, donde tampoco estos 

son similares, ya que por ejemplo el colegio Levapan mientras que en el año 2012 

presentó fortaleza en el componente pensamiento sistémico, en el año 2013 

presentó debilidad en este mismo componente, así mismo sucedió en el colegio 

Comfandi Tuluá, pues en el año 2012 resultó con fortaleza en el componente 

multiperspectivismo, pero este mismo componente en el año 2013 demostró 

debilidad. 

 

Entonces es necesario incluir y precisar en el plan de estudios lo que evalúa las 

pruebas externas en cada uno de los componentes y someterlo a prueba a través 

de la praxis para así concluir por qué de estos cambios tan poco favorables en las 

instituciones. A continuación se describe de manera literal lo que se evalúa en la 

prueba SABER de competencias ciudadanas, de tal forma que se aclara que:83 

 Componente conocimiento: Conocimiento y comprensión de conceptos 

básicos de la Constitución política de Colombia. Incluye temas como: los 

fundamentos de la Constitución; los derechos y deberes que esta consigna; 

                                                             
83 INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACIÓN DE LA EDUCACIÓN. Pruebas saber 3°, 5° y 9°. 
Orientaciones para la lectura de resultados de las pruebas de acciones y actitudes ciudadanas. P. 9 
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la estructura del Estado y la participación democrática en el ámbito escolar, 

municipal, departamental o nacional. 

 Componente Argumentación: Capacidad de analizar y evaluar la 

pertinencia y solidez de enunciados o discursos. En esta prueba se espera 

que el estudiante sea capaz de: identificar prejuicios; anticipar el efecto de 

un determinado discurso; comprender las intenciones implícitas en un acto 

comunicativo; relacionar diferentes argumentos; evaluar la validez de 

generalizaciones y reconocer la confiabilidad de un enunciado y de sus 

fuentes. 

 Componente Multiperspectivismo: Capacidad de analizar una 

problemática desde diferentes perspectivas, trascendiendo el punto de vista 

propio. Las preguntas referidas a este aspecto requieren que el estudiante, 

a propósito de un conflicto, sea capaz de: comprender su origen; entender 

qué buscan los diferentes actores; identificar coincidencias y diferencias 

entre los intereses de los actores y evaluar la receptividad de las partes ante 

una posible solución. 

 Componente Pensamiento sistémico: Capacidad de identificar y relacionar 

diferentes factores presentes en una situación problemática. Se espera que 

el estudiante sea capaz de: identificar sus causas; establecer qué tipos de 

factores están presentes; comprender qué tipo de factores se enfrentan; 

comprender qué factores se privilegian en una determinada solución; evaluar 

la aplicabilidad de una posible solución y determinar la posibilidad de aplicar 

una solución en diferentes contextos. 

 

Ahora bien, en la revisión de documentos, se evidencia que en el colegio Comfandi 

Tuluá, se presenta en la planeación de todas las áreas la incorporación de 

competencias ciudadanas, según los Estándares Básicos de Competencias 

Ciudadanas, creados por el MEN, lo cual induce a pensar que los resultados de 

estas pruebas deberían ser más coherentes entre sí, específicamente en el área de 

Ciencias Sociales o que por lo menos se mantengan las fortalezas, aunque en 
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ambas instituciones también se presentaron resultados favorable, es decir, 

componentes que en el año 2012 fueron débiles, en el 2013, demostraron 

fortalezas.  

 

Entonces valdría la pena hacer y resolver el siguiente interrogante… ¿será que no 

se analizaron adecuadamente los resultados, haciendo uso de los instrumentos o 

guías para fortalecer las debilidades o se propusieron fortalecer solo algunos 

componentes de la prueba, dejando de lado los otros componentes?... 

 

El anterior interrogante que será objeto de reflexión posterior conduce a que se haga 

la comparación de resultados de las pruebas SABER y el quinto informe en cada 

una de las instituciones. Así se pudo establecer que estos no son coherentes ya 

que presentan grandes diferencias y esto obedece a que en las practicas 

evaluativas que se realizan en las instituciones no se evidencia un aprovechamiento 

de los resultados presentados en las pruebas SABER, en comparación con los 

planes de estudio pues este se debe enriquecer con herramientas o estrategias que 

permitan fortalecer la evaluación en los componentes que presentan debilidad. 

 

6.5 Triangulación de la Información  

Una vez realizados los análisis de los resultados de las pruebas SABER de los años 

2012 y 2013, para cada una de las instituciones educativas objeto de estudio, las 

encuestas realizadas a los estudiantes y las entrevistas a los docentes del área de 

Ciencias Sociales, se evidencia que en la caracterización de las practicas 

evaluativas de estas instituciones no hay correlación con lo que evalúa el Estado, 

por medio del INSTITUTO COLOMBIANO PARA LA EVALUACIÓN DE LA 

EDUCACIÓN en las pruebas SABER, específicamente en competencias 

ciudadanas del grado quinto. Ya que al  realizar la comparación de los resultados  

del área de Ciencias Sociales de las pruebas SABER en competencia ciudadana y 
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los resultados históricos de las instituciones en las calificaciones del quinto informe 

de esta área, se evidencia una gran diferencia.  

 

Esto deja una sensación de incoherencia en los procesos evaluativos que realizan 

las instituciones, pues este proceso se desarrolla siguiendo unos estándares y 

competencias emanadas por el MEN, y  esto es lo que evalúa las pruebas SABER, 

ahora bien, si se cuenta con los resultados y el análisis de los mismos, parece ser 

que estos no son objeto de estudio para mejorar, es así como se cita a Beatriz 

Picaroni Cassoli quien afirma que “los procesos de evaluación estandarizada 

nacional producen información que podrían enriquecer el trabajo en el aula, 

pero habitualmente no suelen utilizarse como se debería”.84 Pues las 

publicaciones de estas pruebas muestran resultados por componentes, donde se 

observan las debilidades y fortalezas que se presentaron en los estudiantes que la 

realizaron. Es así como se percibe que las instituciones no tienen en cuenta estos 

resultados para diseñar planes de mejoramiento o reestructurar el plan de estudios 

según las necesidades.  

 

Aún más cuando al análisis muestra que en un año se presenta fortaleza en un 

componente y al año siguiente su resultado es de debilidad, de tal forma que 

siempre se cuenta con un porcentaje considerable de estudiantes en los niveles de 

insuficiente y mínimo; pero el estudio que se realiza a los resultados de los 

estudiantes en el quinto informe tampoco corresponde a lo demostrado en las 

pruebas SABER, pues la mayoría de los estudiantes están en los niveles alto y 

superior de la escala valorativa de los colegios, especialmente en el colegio 

Comfandi Tuluá, en el caso del colegio Levapan, en el año 2012, presenta un 

porcentaje alto de estudiantes en los niveles bajo y básico, estos resultados 

tampoco son muy coherentes con los arrojados en la prueba externa.  

 

                                                             
84 PICARONI Cassoli Beatriz. La evaluación de aprendizajes en las aulas de primaria en América Latina. 
Enfoques y prácticas. Revista Internacional Magisterio No. 35. P. 24 
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Ahora bien, cuando se indaga a los estudiantes si saben lo que son las 

competencias ciudadanas, coinciden en que es una forma de ser “buenas personas 

y ayudar a los demás”, allí se evidencia que los estudiantes tienen una visión muy 

global de lo que abarca este componente de las Ciencias Sociales, ninguno 

nombras las normas o leyes que reglamentan el ejercicio de la ciudadanía y de los 

cuales pueden hacer uso para garantizar el cumplimiento de sus derechos, el hecho 

de que estas competencias les ayudan a resolver situaciones de conflicto de la 

mejor manera y que se pueden presentar diversas soluciones a las situaciones 

presentadas.       

 

Pero el punto álgido está en los hallazgos del resultado de las encuestas a las 

docentes del área de Ciencias Sociales cuando se les indaga sobre lo que evalúan 

las pruebas SABER, ninguna hace referencia a los componentes que 

verdaderamente estructuran dicha prueba, así como  se videncia que no utilizan 

adecuadamente los resultados de las evaluaciones realizadas a los estudiantes, 

todas hablan de aplicar estrategias de apoyo, pero no especifican que estos 

resultados tal vez obedezcan a fallas en el proceso de enseñanza aprendizaje y que 

se deben tomar correctivos desde la planeación y en ningún momento mencionan 

que aplican estrategias de apoyo a los estudiantes con resultados superiores, tal 

como lo indica el decreto 1290.  Tampoco mencionan que se tengan en cuenta los 

resultados de las pruebas estandarizadas para diseñar estrategias que conllevan a 

la mejora de los resultados alcanzados en años anteriores. 

 

Además queda una sensación de poca apropiación del SIEE de cada institución, 

pues afirman que si existe este documento pero no se refieren a él en profundidad, 

es más no tienen claro dónde está publicado, para que dado el caso sea utilizado 

como fuente de consulta. Por otra parte hacen referencia a diversos instrumentos 

de evaluación, pero en contraste con lo que manifiestan los estudiantes cuando se 

les indaga por las formas de evaluación, el 100% manifiesta que es por medio de 

un examen escrito, pocos perciben los demás instrumentos mencionados por las 
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docentes como una forma de evaluación, sería muy pertinente que los estudiantes 

también percibieran la evaluación como un proceso continuo, no solo en los 

momentos de contestar unas preguntas en un papel, tal y como lo manifiestan las 

docentes, aunque cabe anotar que en las observaciones realizadas, las docentes 

permiten y procuran por la participación de los estudiantes en el desarrollo de la 

clase, no se toma ningún apunte, nota o registro de este aspecto, dejando la 

sensación de que la evaluación se puede convertir en algo subjetivo a la hora de 

emitir un juicio valorativo de cada estudiante.  

 

De tal forma que sería pertinente traer a colación lo que estipula el decreto 1290 en 

su artículo 11, en cuanto a la responsabilidad de los establecimientos educativos: 

“Realizar reuniones de docentes y directivos docentes para analizar, diseñar 

e implementar estrategias permanentes de evaluación y de apoyo para la 

superación de debilidades de los estudiantes y dar recomendaciones a 

estudiantes, padres de familia y docentes… Analizar periódicamente los 

informes de evaluación con el fin de identificar prácticas escolares que 

puedan estar afectando el desempeño de los estudiantes, e introducir las 

modificaciones que sean necesarias para mejorar.”85 

 

Por otra parte se debe ser muy cuidadoso con la evaluación integral, pues no es 

cierto que el estudiante que no intervenga en la clase con una opinión o aporte a 

esta, deba tener un juicio negativo, puede ser que sólo es un poco tímido y le da 

temor intervenir y solo asiente con su cabeza lo que opinan sus compañeros, el 

estudiante que de pronto en las actividades de producción escrita es el que lidera, 

pero no se siente en la capacidad de exponer, y así muchos otros casos que son 

pertinentes a la evaluación permanente y continua como lo profesa los parámetros 

legales de la educación.  Lo anterior respalda aquello que la evaluación debe ser 

                                                             
85 MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL. Decreto 1290 de 2009. Hoja No. 3 
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diversa en estrategia para potencializar otras competencias, habilidades o 

destrezas.  

 

Finalmente, para concluir se puede afirmar que falta coherencia entre la evaluación 

interna y externa que se realizan a los estudiantes de las instituciones objeto de 

estudio, ratificado esto en las encuestas de los estudiantes, en las observaciones 

no estructuradas y en la entrevista a las docentes de Ciencias Sociales, así como 

al análisis de los resultados de las pruebas SABER y resultados del quinto informe 

del área propiamente investigada.   
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7 PROPUESTA MODELO DE EVALUACIÓN  

7.1 Presentación  

El presente modelo pretende recomendar u orientar a los docentes del área de 

Ciencias Sociales hacia la aplicación de diferentes instrumentos de evaluación, que 

permitan integrar los componentes que evalúa el ICFES en las pruebas SABER, 

específicamente en competencias Ciudadanas.  

 

Así como dar ejemplos de instrumentos de evaluación que permitan la participación 

activa de cada uno de los estudiantes y que estos además sientan agrado al 

participar de procesos lúdicos.  

 

7.2 Justificación  

Siendo testigos de que la evaluación, antes que una herramienta para conocer los 

avances de los estudiantes en el proceso enseñanza aprendizaje, se ha convertido 

en una carga para muchos de estos, en cuanto que en el momento de la evaluación 

se sienten preocupados, nerviosos o angustiados, convirtiéndose esta en casi que 

una pesadilla, siendo esto un posible motivo por el cual los resultados en las 

pruebas externas no sean los que cada institución pretende.  

 

Por otro lado se percibe que los exámenes escritos son muy recurrentes, donde se 

evalúa cuantitativa y memorísticamente a los estudiantes, dejando de lado las 

destrezas, habilidades y creatividad de los estudiantes, de tal forma que en este 

proceso el educando es un agente pasivo y dejando de lado las características de 

la evaluación, que debe ser: 

Continua, que se realice de manera permanente con base en un seguimiento que 

permita apreciar el progreso y las dificultades que puedan presentarse en el proceso 

de formación de cada alumno. 
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Integral, que tenga en cuenta todos los aspectos o dimensiones del desarrollo del 

alumno. 

Sistemática, organizada con base en principios pedagógicos y que guarde relación 

con los fines y objetivos de la educación, los contenidos, los métodos, etcétera. 

Flexible, que tenga en cuenta los ritmos del desarrollo del alumno en sus diferentes 

aspectos; por lo tanto, debe considerar la historia del alumno, sus intereses, sus 

capacidades, sus limitaciones y en general su situación concreta. 

Interpretativa, es decir, que busque comprender el significado de los procesos y los 

resultados de la formación del alumno.  

Participativa, que involucre a varios agentes, que propicie la autoevaluación y la 

coevaluación. 

Formativa, que permita reorientar los procesos educativos de manera oportuna, a 

fin de lograr su mejoramiento. 86  

 

Además los instrumentos propuestos se han pensado teniendo en cuenta lo que 

evalúa el ICFES en las pruebas SABER, los estándares de competencias del área 

y la guía de competencias ciudadanas, de tal forma que se logre un mejor resultado 

en las pruebas externas y que permitan además la participación activa del 

educando.  

 

Finalmente es necesario aclarar que se necesita de compromiso por parte de los 

docentes en cuanto a la consulta y apropiación del SIEE institucional y de los 

instructivos que permanentemente publica el ICFES, frente a la avaluación que 

realiza a los estudiantes en cada una de las pruebas que aplica, de tal forma que 

puedan fortalecer el currículo o generar planes de mejoramiento más efectivos.  

 

 

                                                             
86 MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL. La evaluación en el aula y más allá de ella. Lineamientos para la 
educación preescolar, básica y media. Ed. Serie documentos de trabajo. P. 25 y 26 
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7.3 Objetivos  

7.3.1 General  

Formular instrumentos de evaluación que permitan la interacción de los educandos 

y dinamizar procesos de enseñanza y aprendizaje, para el mejoramiento de la 

calidad de la educación, reflejada en los resultados de las pruebas externas.    

 

7.3.2 Específicos  

 Proponer nuevas prácticas evaluativas que permitan la interacción permanente 

de los estudiantes  

 Dar a conocer a los docentes la importancia del análisis de los resultados de las 

pruebas externas para el mejoramiento de las prácticas evaluativas  

 Propiciar que la evaluación sea verdaderamente continua y permanente.  

 

7.4 Fundamentos teóricos  

Teniendo en cuenta los resultados de la presente investigación, se puede afirmar 

que “En general, los docentes reciben una formación insuficiente en el área 

de evaluación. Ello se manifiesta en la falta de claridad de propósitos de las 

tareas, en la debilidad de los instrumentos y en el uso inadecuado de las 

resultados”87, es así que se genera la necesidad de convocar a los docentes del 

área de Ciencias Sociales y en general a todos los docentes de las instituciones 

objeto de estudio, a la reflexión sobre la evaluación para poder entender este 

complejo proceso que es vital para propiciar la calidad educativa que exige el MEN,  

 

Es así que se debe iniciar por la apropiación, por parte de los docentes, de su propio 

sistema de evaluación o SIEE, ya que este determina los procesos y 

                                                             
87 PICARONI Cassoli Beatriz. La evaluación de aprendizajes en las aulas de primaria en América latina. 
Enfoques y prácticas. Revista internacional Magisterio. P. 24   
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procedimientos, conceptuales y metodológicos de la evaluación que debe llevarse 

a cabo en la institución, a la luz de la norma como lo es el decreto 1290 de 2009. 

Pues en las encuestas realizadas, se pudo evidenciar que este documento no es 

fuente de consulta permanente y por tanto se olvida lo que su contenido ofrece para 

fortalecer el proceso de la evaluación.  

 

Por otra parte no existe claridad entre los docentes en cuanto a lo que evalúa las 

pruebas SABER, esto da la sensación que se desconocen los documentos y guías 

que publica el ICFES frente a dicho proceso, a pesar de conocerse que ambas 

instituciones realizan la consulta de los resultados de las pruebas y que de esto se 

generan planes de mejoramiento, no se evidencia una correlación entre lo obtenido 

en los exámenes estandarizados y los institucionales, lo cual se aleja de la 

consecución de la calidad educativa ya que “En aras de la calidad de la educación 

se espera que exista coherencia entre la propuesta del aula y la que promueve 

la política curricular nacional. En un mundo más globalizado debería también 

existir coherencia con los referentes educativos internacionales”88  

 

De esta forma las prácticas evaluativas deben estar encaminadas a dicha 

coherencia y esto se logrará si hay compromiso por parte de las instituciones y de 

los docentes en ahondar en lo que a evaluación concierne, además este proceso 

debe conllevar a la revisión del currículo que se está desarrollando, pues necesario 

que se tenga en cuenta lo que exige la prueba externa en cuanto a los 

conocimientos de los educandos.  

 

Por lo anterior, el modelo propuesto recomienda tener en cuenta los estándares de 

competencias propios del área, la guía de competencias ciudadanas y lo que evalúa 

el ICFES para triangular esta información y de esta forma estructurar los planes de 

estudio del área, como también que la evaluación o tenga una fecha definida en el 

                                                             
88 Ibíd. P. 23 
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periodo, es así, como esta debe ser permanente y continua, pues tal como lo afirma 

María Antonia Casanova “Si queremos modificar esa imagen y la poca 

aceptación de la evaluación en el ámbito educativo, hay que comenzar 

cambiando su concepto, sus funciones y su metodología, de manera que esta 

misma evaluación, que en muchos casos se rechaza, sea requerida, exigida y 

valorada positivamente por las instituciones y las personas (profesores y 

alumnos), que vean en ella el trampolín para su mejora y su toma de 

decisiones adecuadas hacia el futuro, personal y profesional”89, esto quiere 

decir que se necesita del compromiso y dedicación no solo del docente sino de la 

institución educativa, en cuanto a brindar las posibilidades de encuentro de pares 

académicos para el análisis y tratamiento de la información antes mencionada.      

 

                                                             
89 CASANOVA Rodríguez María Antonia. Evaluación, calidad y equidad, claves del sistema educativo. Revista 
internacional Magisterio. P. 39  
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PROPUESTA MODELO DE EVALUACIÓN  

 

Triangulación de insumos 
ICFES Y MEN 

Métodos y 
procedimientos para 

dinamizar la 
secuencia didáctica   

Documentos emitidos 
por MEN, ICFES e 

Institución educativa  

Permanente y 
continua. 

Estándares de 
competencia. 

Guía de competencia 
ciudadana. 

Dialógica 

Respeto mutuo  

Recursos 

Secuencia 
didáctica Metodología  

Contenidos  Evaluación  

Relación maestro – estudiante  
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Concepción del modelo de evaluación 

 

En este modelo se proponen seis categorías que van relacionadas, no se debe dejar 

ninguna de lado, ya que conforman un todo. Estas categorías son:  

  

 Relación maestro – estudiante  

Es necesario que la relación maestro – estudiante sea dialógica, de respeto 

mutuo y cordial, siempre se debe estar dispuesto a la escucha, tanto docente 

como estudiantes, además el maestro debe ser muy cuidadoso en las 

observaciones que haga de sus estudiantes durante el proceso enseñanza 

aprendizaje, ya que esto determina un aspecto muy importante en la 

evaluación, se recomienda consignar constantemente estas observaciones 

para no volver este ítem memorístico y por tanto subjetivo, por parte del 

docente.  

  

 Contenidos  

Los contenidos deben ser los propios de cada área y grado específico, 

siguiendo los estándares de competencias y la guía de competencias 

ciudadanas, como acciones de pensamiento a realizar en lo que se conoce 

hoy como alineación de estándares de conocimiento, además de generar 

espacios en el quehacer pedagógico que permitan la movilización 

permanente de saberes y que se procure por formar en pensamiento 

científico que se contextualice cotidianamente. De tal forma que los 

contenidos deben pensarse no como un todo en sí mismo, proyectados 

desde las necesidades del contexto sociocultural.    

 

 Evaluación 

La evaluación propuesta es dar cumplimiento a lo que manifiesta la ley 

general de educación y el decreto 1290, en cuanto que la evaluación del 

aprendizaje debe ser permanente y continua, de tal forma que el examen 



 

98 
 

escrito no sea la única herramienta, pues la evaluación no solo es sumativa. 

Por otra parte se deben aplicar estrategias de participación en la valuación 

tales como autoevaluación, coevaluación, heteroevaluación y 

metaevaluación, donde esta última será responsabilidad del docentes, pues 

es te quien debe evaluar la evaluación. De esta forma la evaluación será 

formativa, diagnóstica, procesual, siendo un punto de partida, no como un 

hecho final del proceso.  

 

 Recursos  

Los recursos que son necesarios para la aplicación de este modelos son los 

estándares de competencias propios del área, la guía de competencias 

ciudadanas, lo que evalúa el ICFES (documento) y por último pero no menos 

importante el SIEE de la institución.  También se utilizará como recurso las 

TIC y talleres formativos.  

 

 Secuencia didáctica 

Se propone que el docente triangule la siguiente información:  

Lo que evalúa el ICFES, estándares básicos de competencias y 

competencias ciudadanas. De tal forma que establezca las competencias 

que se deben desarrollar en el área y grado, pero al mismo tiempo 

involucrando los componentes que evalúa la prueba SABER.  

Luego de esta triangulación el docente debe buscar estrategias didácticas 

acordes con las competencias a desarrollar, se recomienda que estas 

permitan la participación activa del estudiante en el proceso del desarrollo de 

la competencia o construcción del conocimiento para que este sea 

verdaderamente significativo. 

La clase debe iniciar con una motivación que permita la indagación de 

presaberes y la introducción a la competencia a trabajar, la cual se puede 

hacer por medio de una actividad lúdica o dinámica, de tal forma que se 

evalúe al estudiante sin que este se sienta presionado, nervioso o asustado, 
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pues expresará lo que verdaderamente ha aprendido y el docente conocerá 

las falencias que presenta y así podrá diseñar estrategias que permitan que 

el estudiante supere las dificultades.  

Luego el desarrollo de la clase debe propiciarse de tal manera que el 

estudiante construya el conocimiento, pero dejando claro, antes, los 

conceptos que este necesitará, esto se puede llevar a cabo por medio de la 

enseñanza problémica y la pedagogía activa. Además con cada una de las 

actividades propuestas se estará valorando el estudiante.   

 

 Metodología 

Se refiere a los métodos y procedimientos con los cuales se pretende 

movilizar y dinamizar lo propuesto en la secuencia didáctica, sin el ánimo de 

decir que se deba permanentemente jugar o realizar dinámicas para poder 

evaluar, estas sólo serán instrumentos que permitirán valorar a los 

estudiantes de tal forma que no se utilice exclusivamente el examen escrito 

como la única forma de hacer seguimiento a los conocimientos de los 

educandos. Además se debe tener en cuenta las metodologías derivadas del 

horizonte institucional, como para el caso del Colegio Comfandi Tuluá, será 

holístico con tendencia problemática, para el caso del colegio Levapan será 

Humanista. Además se debe privilegiar la metodología de la investigación. 

 

INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN. 

 CONCÉNTRATE EN EL SABER 

 

Con este juego se pretende que los estudiantes afiancen el pensamiento 

crítico, la argumentación, el trabajo en grupo y colaborativo  y que refuercen 

los conocimientos adquiridos durante el desarrollo normal de las clases. Es 

un instrumento que permite adaptarlo a cualquier competencia trabajada e 

incluso a cualquier área del conocimiento.  
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Se propone que el docente tenga una ficha donde consigne los resultados 

del desarrollo de este juego, es decir, donde consignará el resultado de la 

evaluación.  

 

Estándar: Contextualizo los aprendizajes de las diferentes áreas al resolver 

situaciones problémicas que requieren de análisis y argumentación.  

 

Competencia: Argumentativa, interpretativa, propositiva  

 

Componente prueba SABER: argumentación, multiperspectividad  

 

Logro: Motivar a los estudiantes en la participación activa en un grupo de 

trabajo y de la clase al exponer y argumentar conceptos vistos en clase.    

 

Indicador de logro: Participa activamente de la actividad evaluativa, 

argumentando críticamente al formar una pareja de conceptos o variables, 

para dar validez a su elección.  

 

Desarrollo del juego  

La dinámica del juego consiste en formar parejas de frases, preguntas – 

respuestas, situaciones problémicas – alternativas de solución, entre otros; 

que estarán dispuestas en hojas de cartulina, doblada a la mitad, de tal forma 

que en la parte del frente se escriba un número, para formar un tablero con 

números (se pueden fijar en el tablero las cartulinas con una cinta adhesiva), 

se sugiere tener en cuenta el tiempo que se tomará para desarrollar la 

actividad y de esta manera elegir el número de parejas que se dispondrá, por 

ejemplo 6 situaciones, cada una con su alternativa de solución, lo cual quiere 

decir que se tendrá un tablero con 12 números. Los estudiantes se formarán 

en grupos según lo considere el docente. Cada grupo tendrá la opción de 

elegir una pareja de números, para analizar y argumentar si estas 
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corresponden a una pareja válida. Si el grupo no logra argumentar o emitir 

un juicio crítico sobre la pareja formada, se le dará la oportunidad a otro 

grupo, si por el contrario aciertan, se retira la pareja de números y se les dará 

una nueva oportunidad de elegir otra pareja. Si la institución cuenta con los 

requerimientos suficientes y el docente quiere hacer uso de las Tic, se puede 

realizar en PowerPoint y proyectarlo en video beam       

 

A continuación se presentan unas fotografías de cómo puede elaborarse el 

tablero de números para desarrollar la actividad  
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 “JUEGO DE LA OCA EN LA CIUDAD” 

 

El juego de la “OCA EN LA CIUDAD” tiene como propósito evaluar en los 

estudiantes, de una manera recreativa los conocimientos adquiridos en el área de 

ciencias sociales y la aplicación en su entorno desde los diferentes ámbitos 

(Económico, político y social) 

 

Estándar: Reconozco algunas características físicas y culturales de mi entorno, su 

interacción y las consecuencias sociales, políticas y económicas 

  

Competencia: Desarrollar de manera creativa los conceptos adquiridos en el área 

de ciencias sociales. 

 

Componente prueba SABER: Conocimiento, multiperspectivismo, argumentación, 

pensamiento sistémico  

 

Logros: 

 Desarrollar procesos de argumentación y razonamiento práctico, en el que 

interactúan la experiencia y la teoría, en los cuales realice inferencias, 

establece relaciones causales, generaliza y argumenta.  

 

Indicador de logro: 

 Adopta una actitud crítica frente a problemas relacionados con su entorno 

social. 

 Muestra  interés y agrado durante la participación de la actividad 

compartiendo experiencias y conocimiento. 
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DESARROLLO DEL JUEGO: 

El juego se desarrolla de la siguiente manera 

 

Se utiliza un tablero del juego de la oca tradicional el cual estará dividido en 4 

colores, los cuales identificaran los 4 componentes que evalúan las pruebas saber 

en competencia ciudadana, el grupo de clase se dividirá en subgrupos de 5 

integrantes, un representante de cada subgrupo lanzará el dado, el juego lo inicia el 

grupo que haya sacado el mayor puntaje y en orden descendente de puntuación 

continuaran los demás grupos. 

 

Cada grupo lanzara el dado y según el puntaje correrán las casillas respectivamente 

según el color de la casilla responderán una pregunta, cuando el grupo responda 3 

preguntas de cada componente se le dará una cartica del color que corresponde a 

dicho componente el grupo ganador será el que haya completado las 4 cartas de 

los componentes evaluados. 

 

Cuando un grupo caiga en la casilla donde hay una oca este dirá en voz alta “oca” 

y si responde la pregunta de ese color, automáticamente se le dará la carta 

correspondiente a ese componente, sin importar sino respondido las otras 2 

preguntas. 
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105 
 

 “EL PODER DE LA EVALUACIÓN”  

Con este  juego se busca que los estudiantes despierten el interés por la clase, el 

trabajo cooperativo, el pensamiento crítico y mejorar el ambiente en el aula e 

indagar los conocimientos adquiridos en el desarrollo de esta. Este instrumento se 

puede adaptar como estrategia de evaluación lúdica en las diversas áreas.  

 

Estándar: Asumo una posición crítica frente a situaciones de discriminación y abuso 

por irrespeto a los rasgos individuales 

 

Competencia: argumentativa, propositiva  

 

Componente pruebas SABER: argumentación, conocimiento y 

multiperspectivismo  

 

Logro: Motivar a los estudiantes a que aprenda a vivir en comunidad. 

 

Indicador de logro: Identifica plenamente las situaciones de discriminación. 

 

DESARROLLO DEL JUEGO:  

 El profesor  solicita que los participantes que se dividan en subgrupos de 

cinco o seis participantes. 

 Les indica, que escriban una pregunta por grupo “del tema visto” y les da 

cinco minutos para su discusión y construcción. Los papeles con las 

preguntas se colocan en un sobre. 

 Luego un miembro del equipo saca un papel del sobre y responden la 

pregunta que les correspondió, pero esta debe contestarse de manera que 

participen todos los integrantes del subgrupo, es así que deben implementar 

una estrategia de equipo (una canción, cuento, adivinanza, entre otros  

 Una vez termine, el profesor  pide que se coevalúe  la participación del grupo. 
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 Concluidas las evaluaciones, en los equipos de trabajo hace una reflexión 

sobre la evaluación realizada. 

 

Aquí se muestra imágenes de esta dinámica. 

  90  91 

 

 

 

 

 

  

                                                             
90 Tomado de: http://mla-s2-p.mlstatic.com/sobre-oficio-ingles-blancos-12-x-235-cm-caja-x-500-sobres-
12798-MLA20066424498_032014-O.jpg 
91 Tomado de: http://lluevenlarcadia.blogspot.com/2013/10/dinamica-de-grupo-sobre-comunicacion-
6f.html 
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8 CONCLUSIONES 

 

 Luego de realizar la caracterización de las prácticas evaluativas que se llevan 

a cabo en las instituciones objeto de estudio se pudo evidenciar que aún se 

evalúan contenidos, lo cual no es positivo para el proceso enseñanza 

aprendizaje ni como preparación de los educandos para enfrentarse a las 

pruebas externas, se tiene la evaluación sólo como el indicador de si se 

alcanzó lo propuesto en el plan de estudio y si los estudiantes entendieron lo 

que se les enseñó, sin detenerse a analizar las causas de los retrocesos o 

vacíos de conocimiento que presentaron los estudiantes en el proceso, basta 

con proponerle a este un taller para que refuerce o nivele lo que no logró. 

 

 Aunque se evidencia que las docentes del área realizan diversas actividades 

(exposiciones, talleres, consultas, participación en clase, entre otras), estas 

no son tomadas como instrumentos de evaluación, pues no son registradas 

en el momento de desarrollarse y no se realiza el proceso de metaevaluación. 

 

 Las instituciones cuentan con el SIEE, bien estructurado y conforme a la 

normatividad vigente, pero este no es objeto de consulta y reflexión para 

llevar a cabo el proceso evaluativo que debe ser permanente y continuo, tal 

y como está estipulado en dicho documento institucional.  

 

 Se evidenció que los resultados de las pruebas externas son consultados y 

comentados entre los docentes, se supone que estos son objeto de análisis 

para la elaboración de planes de mejoramiento, pero las docentes del área 

no están familiarizadas con los componentes de dicha prueba, lo cual da a 

pensar que existen planes de mejoramiento pero que difícilmente se 

ejecutan.   
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 Al caracterizar las prácticas evaluativas en las instituciones, se llega a la 

conclusión que existe incoherencia entre estas y lo que evalúan las pruebas 

SABER, ya que los resultados no son correlaciónales, si se tiene en cuenta 

que debe haber una articulación entre estas.   

 

 Al analizar los resultados de las pruebas externas se puede concluir que para 

la elaboración de las prácticas evaluativas aplicadas en las instituciones no 

se tienen en cuenta los componentes en los cuales cada institución tuvo 

niveles de desempeño insuficiente, ya que durante los dos años analizados 

se presentaron falencias en los mismos componentes  
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9 RECOMENDACIONES  

 Es necesario continuar investigando la evaluación y su proceso en el campo 

educativo, verificar en la práctica la efectividad de los instrumentos o 

herramientas que se aplican para darles continuidad o fortalecerlos, según 

los resultados obtenidos por los estudiantes en las pruebas externas. 

 

 Es importante analizar la planeación del área, cada año lectivo, para realizar 

los ajustes necesarios según las necesidades que presenten los estudiantes, 

al igual que tener presente los componentes que se evalúan en las pruebas 

SABER, para fortalecer dicha planeación. 

 

 Se debe hacer retroalimentación constante del SIEE institucional, pero por 

departamento de área o pares académicos, pues se podrá interiorizar de 

manera más adecuada su contenido.  

 

 En el momento de diseñar o proponer las estrategias de apoyo se debe 

analizar cuidadosamente las necesidades del estudiante, indagar por qué se 

presentó la dificultad, para llenar ese vacío que tiene, en lugar de 

profundizarlo.  

 

 Se sugiere que las instituciones educativas elaboren sus prácticas 

evaluativas teniendo como base el análisis de los resultados de las pruebas 

SABER, esto con el fin de que obtengan mejores resultados en los 

componentes con falencias y mantengan los buenos resultados ya 

alcanzados 

  

 Se sugiere que las pruebas internas aplicadas en las instituciones contengan 

los mismos componentes y estructura que tienen las pruebas SABER, así 
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habrá una mayor coherencia entre estas y que además se utilicen 

instrumentos diferentes al examen escrito, claro que sin dejar este de lado.  
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10 CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES  

 

 

Fases  

 

 

Metodología  

 

 

Tiempo  

Proposición anteproyecto   

 

 

 

Estudio 

analítico 

descriptivo 

Mayo 2014  

Marco general de la investigación   Junio 2014 

Marco teórico: Teorías que avalen la 

investigación   

Julio 2014 

Proposición diseño metodológico, diseño 

de instrumentos de recolección de 

información y aplicación de los mismos  

Agosto 2014 

Caracterización de las prácticas 

evaluativas en los colegios objeto de 

estudio  

Septiembre 2014  

Análisis de la información recolectada  Octubre 2014 

Diseño de modelo de evaluación  Noviembre 2014 

Conclusiones y recomendaciones  3 a 7  de Noviembre 

2014 
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