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ABSTRACT. 

 

 

 

The monograph visual intelligence as a teaching resource for meaningful English 

learning in the third grade students was developed in the municipality of Andalucía 

Valle, in the Educational Institution Eleazar Libreros in the headquarter school 

Antonia Santos.  

 

Descriptive methodology was applied and theoretical references were taken as 

Howard Gardner, David Ausubel, Joseph Novak and Martha Martinez Llantada, for 

the development of the themes, Theories of Multiple Intelligences, Meaningful 

Learning and Problem Based Learning (PBL), which is the structural content of the 

essay.  

 

While implementing the Basic Vocabulary Program for teaching English, mainly 

aimed, to allow third graders have a significant English learning, while allowing a 

full development for cognitive abilities. 

 

 

 

 

 

 

 

KEY WORDS: Meaningful Learning, Multiple Intelligence, Problem Based Learning 

(PBL), Visual Intelligence. 
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RESUMEN. 

 

 

La monografía titulada “La inteligencia visual como recurso didáctico y básico para 

un aprendizaje significativo del inglés en los estudiantes de grado tercero” se 

desarrolló en el Municipio de Andalucía Valle, en la Institución Educativa “Eleazar 

Libreros” sede “Antonia Santos.  

 

Se aplicó una metodología descriptiva y se tomaron como referentes teóricos a 

Howard Gardner, David Ausubel, Joseph Novak y Martha Martínez Llantada, para 

el desarrollo de las temáticas de las Teorías de las Inteligencias Múltiples, el 

Aprendizaje Significativo, Pedagogía Problémica, que son los contenidos 

estructurales de la monografía.  

 

A partir de la implementación del “Programa Vocabulario Básico para la 

enseñanza del Inglés” se tuvo como objetivo primordial, permitir a los estudiantes 

de grado tercero adquirir durante el proceso  un aprendizaje significativo de lo 

enseñado en clase  del idioma inglés, permitiendo a la vez, un pleno desarrollo de 

sus facultades cognitivas. 

 

  

 

 

 

PALABRAS CLAVES: Aprendizaje Significativo, Inteligencias Múltiples, 

Pedagogía Problémica,  Inteligencia Visual. 
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LA INTELIGENCIA VISUAL COMO RECURSO DIDÁCTICO Y BÁSICO PARA 

UN APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN LOS ESTUDIANTES DE GRADO 

TERCERO. 

 

  

“La inteligencia visual como recurso didáctico y básico para un aprendizaje 

significativo en los estudiantes de grado tercero”, es una investigación que se 

aplicó a niños que por su edad y procesos de desarrollo biológico, físico y 

cognitivo, están en la capacidad y necesidad de adquirir un aprendizaje que les 

garantice un proceso educativo de base en forma integral, que en un alto 

porcentaje depende de la calidad que tengan los métodos de enseñanza 

empleados por las docentes y que deben ser caracterizados por procesos 

pedagógicos y didácticos pertinentes a las necesidades, dificultades y cualidades 

de los niños del grado tercero con relación a su expresión oral, para el aprendizaje 

del inglés. 

 

Teniendo en cuenta los diferentes perfiles en las formas que los niños tienen para 

expresar sus maneras de hablar, pensar, comunicarse y exteriorizar los 

conocimientos evidenciados en la evolución de su dimensión cognitiva a través de 

la escuela; son los criterios con los que se cuenta para poder acotar las 

metodologías empleadas en los procesos didácticos y cognitivos, desde el lugar 

de los docentes investigadores. Esa limitación se debe entender, como lo útil 

dentro del inmenso bagaje de propuestas contemporáneas que se tienen en el 

momento para cualquier investigación en los procesos de enseñanza- aprendizaje. 

Por lo tanto, se definen tres campos que van a determinar la estructura del trabajo: 

 

 El desarrollo cognitivo: lo cual determina la selección de la “Teoría de las 

inteligencias múltiples”. Se define que, por las características de los niños 

de grado tercero, se ahondan los conceptos y principios de lo que es la 

inteligencia visual, para adquirir un aprendizaje del lenguaje oral  en el 
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idioma extranjero (inglés). Estas características están evidenciadas en el 

conocimiento que tienen las docentes del grupo, a partir de la interacción 

con ellos, por las notas de descripción que se encuentran en el observador 

de los estudiantes, por los resultados de un test adaptado1 para poder 

determinar el perfil de un grupo de niños,  de acuerdo a los planteamientos 

del doctor Howard Gardner. 

 

 La forma y calidad de aprendizaje: en este segundo campo, se asumen por 

parte de las docentes, y la directriz, en la manera y cualificación de un 

verdadero aprendizaje, que permita y garantice a los niños un coherente 

desarrollo en las capacidades básicas y fundamentales. El referente es “el 

aprendizaje significativo” de David Paul  Ausubel, que plantea en términos 

muy generales que un verdadero aprendizaje es aquel que: “…los nuevos 

conocimientos se incorporan en forma sustantiva en la estructura cognitiva 

del alumno…”2 En los postulados de Ausubel, hay que tener muy claro que, 

el recordar una información no es necesariamente un aprendizaje, ni el 

visualizar una imagen permite un auténtico aprendizaje.  

 

 Fundamentación didáctica y pedagógica: la manera de llegar a los 

estudiantes, de inducirlos a un proceso donde ellos se estimulen a través 

de lo que hacen en la escuela, de presentarles un contexto y espacio de  

contenidos apropiados y necesarios para poder acceder a su desarrollo 

cognitivo. Se plantea una metodología de acuerdo a los principios 

constructivistas de la pedagogía problémica.  

 

Es necesario, determinar el efecto que tiene la implementación de un programa de 

vocabulario básico en los estudiantes de tercer grado, basado en material visual 

como estrategia de enseñanza para el desarrollo de la habilidad oral en el idioma 

                                                           
1
 Test de Inteligencias Múltiples adaptado por la profesora: Ángela Rosa Hernández. 

2
http://unaprendizajesignificativo.blogspot.com/ 



11 
 

inglés, que como recurso didáctico en los procesos de enseñanza, son actividades 

centradas en la capacidad de la inteligencia visual de los educandos, las cuales 

deben ser expresadas en la evolución y calidad de sus expresiones orales; por lo 

cual se debe de manera continua, estimular el desarrollo de la inteligencia visual 

en los estudiantes de grado tercero; generar procesos didácticos que les ayuden 

al pleno desarrollo de su dimensión cognitiva y  brindar diferentes alternativas de 

trabajo en el aula de clase. Ahora, teniendo en cuenta la teoría de las inteligencias 

múltiples de Howard Gardner; también es necesario estructurar las capacidades 

de aprendizaje de los estudiantes para que tengan un aprendizaje significativo, de 

acuerdo a los principios de David Ausubel. 

 

Todas estas consideraciones se sostienen en función del contexto escolar y social 

de los niños y reconociendo la educación básica como una etapa fundamental 

para el desarrollo integral de cualquier ser humano, por lo cual los procesos de 

enseñanza deben atravesar toda la dimensión ética en cualquier docente. Al  

asumir entonces como tema central de la investigación, la inteligencia visual como 

opción para generar un recurso didáctico, es porque se realizó un análisis 

detallado de la población y luego de  aplicar dos instrumentos (test de las I.M y 

programa vocabulario básico en inglés) para evaluar y diagnosticar las 

características del grupo, se encontró que los niños tienen una tendencia de poder 

asumir sus aprendizajes en función  de lo visual.  

 

Es necesario tener en cuenta, lo que es el aprendizaje en los niños y sobre todo 

como canalizarlo y hacerlo evidente. El proceso de aprendizaje es muy complejo, 

por lo cual la forma de enseñar, se considera una variable directa para poder 

conseguir el objetivo central de la investigación; hay que considerar que en todo el 

trabajo se debe priorizar la calidad del aprendizaje que debe darse en las acciones 

de los estudiantes, luego de aplicados todos los recursos didácticos de la 

enseñanza  usados en el grupo, estas acciones deben mostrar que si se está 

logrando un desarrollo cognitivo, a partir de una didáctica centrada en el programa 
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vocabulario básico para la enseñanza del inglés, centrado en lo visual para 

desarrollar la habilidad oral en este idioma. Cabe resaltar que, la primera de las 

funciones de la producción oral es la de potenciar la fluidez. De esta forma, 

Fillmore (1979:93), define, la fluidez implica la habilidad de emplear el vocabulario 

apropiado en diferentes contextos y la habilidad de ser creativo e imaginativo3. 

Ahora, la fluidez también se da a través de la repetición de un sonido, este permite 

activar los procesos cognitivos generadores de conocimiento lingüístico nuevo 

para el aprendiz o puede llevarle también a consolidar el conocimiento ya 

existente. Por tal razón, que las docentes investigadoras trabajaron con el grupo 

de grado tercero, potenciando la producción oral, en este sentido la fluidez, a 

través de la repetición, haciendo uso de imágenes sencillas y adecuadas para sus 

edades y para el nivel en que ellos se encuentran de acuerdo a los estándares 

básicos en inglés, (principiantes A1). 

 

Para ejemplificar lo anterior: cada estudiante identificaba 1 o 2 imágenes, ya sea 

de las partes de la casa o miembros de la familia, cada vez que la docente repetía 

el mismo nombre, él/ella señalaba dicha imagen correspondiente al sonido, y una 

vez identificado, hacían uso de la producción oral, nombrándolo con fluidez.   

 

 

MOTHER   

 

 

 

 

 

 

                                                           
3
 UNIVERSIDAD DE LAS PALMAS DE GRAN CANARIAS. El papel de la producción oral (output) en el proceso 

de aprendizaje de una lengua extranjera (LE): el estudio de sus funciones: 
URL: http://www.ugr.es/~portalin/articulos/PL_numero1/arnaiz.pdf. Julio 25, 2013. 

Mother 

http://www.ugr.es/~portalin/articulos/PL_numero1/arnaiz.pdf
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DOOR 

  

 

 

Figura 1. Relación de la imagen con la producción oral (fluidez).  

 

 

Por otra parte, la didáctica empleada se caracterizó, por una pedagogía 

constructivista enfocada en una situación problémica, entendiendo por esto, un 

espacio en el aula de clase en la que docentes y estudiantes identifican un 

conflicto a solucionar dentro del proceso de enseñanza-aprendizaje. Para el 

docente, se presentan diversas formas de aprender  en los niños y sería muy 

complejo pretender crear para cada forma una distinta manera de enseñar,  pero 

si se pueden visualizar en las estrategias didácticas, desde la aplicación del 

programa vocabulario básico, aquellas que permitan estimular las diferentes 

formas de pensar de los niños y que los lleve a una desestabilización conceptual, 

para poder crear nuevas estructuras en su percepción. En esta relación, se crea lo 

que se conoce como una trasposición didáctica, que es lo que el docente aprende 

de los estudiantes y lo que los estudiantes aprenden de su docente, son entonces 

dos tipos de saberes, precisando que ese saber del docente originado desde los 

niños, es el que fortalece la pedagogía y la didáctica en el salón de clase. 

 

De manera que, los elementos elaborados para la enseñanza como recursos, no 

son producto del azar, sino originados por las condiciones y cualidades o 

dificultades de los estudiantes que son los que van a recibir el efecto positivo o 

negativo del recurso utilizado. 

 

 

Door 
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MARCO TEORICO. 

 

  

Teniendo en cuenta, la variedad de teorías y propuestas que a lo largo del tiempo 

se han ido generando en los procesos de enseñanza-aprendizaje en la escuela 

básica, es necesario que, en una investigación, se definan las corrientes 

epistemológicas, didácticas y metodológicas para identificar el perfil que 

finalmente se quiere construir de acuerdo al objetivo general de la investigación, el 

cual fue determinar el efecto que tiene la implementación de un programa 

vocabulario básico en los estudiantes de tercer grado, basado en material visual 

como estrategia de enseñanza para el desarrollo de la habilidad oral en el idioma 

inglés. 

 

En este propósito general, en primer lugar, se aplicó el material visual, el cual 

permitió a las docentes poder apreciar las diferentes maneras de aprender de los 

niños en la competencia verbal del inglés, donde debe intermediar el interés de 

ellos para adquirir nuevos conocimientos en los procesos de comunicación, 

diferentes al de la lengua materna; también a través de esta estrategia didáctica, 

se estableció el poder identificar en los menores sus diferentes tipos de 

inteligencia, especialmente la visual. 

 

Considerando que el aprendizaje es una característica de todo ser humano, se 

presentó una alternativa para facilitar y desarrollar tal característica que garantice 

un aprendizaje estructurado y definido desde los primeros años de la educación 

escolar, teniendo en cuenta las condiciones de desarrollo psíquico y cognitivos de 

los educandos que en esta edad (entre los 7, 8 y 9 años) les estimula más lo 

grafico acompañado del color, donde el texto escrito sin ser secundario, es de 

menor intensidad que lo gráfico, pero generando una relación en la lámina en lo 

que se enseña, en este caso, la adquisición de un vocabulario básico del idioma 

inglés que sea familiar para los estudiantes de grado tercero. Por lo tanto, la 
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finalidad de la propuesta, es mostrar que la enseñanza por medio de imágenes 

para desarrollar la competencia oral del idioma inglés en un nivel inicial, es una 

alternativa didáctica  que facilita en general el proceso enseñanza- aprendizaje.   

 

Es importante mencionar, que el trabajo “La inteligencia visual como recurso 

didáctico y básico para un aprendizaje significativo en los estudiantes de grado 

tercero”, se realizó la investigación fundamentalmente en función de tres teorías  

que son: 

 En el campo epistemológico: Teoría de las inteligencias múltiples de 

Howard Gardner. 

 En el campo psicológico: Teoría del aprendizaje significativo de David 

Ausubel y Joseph Novak. 

 En el campo pedagógico y didáctico: Teoría de la pedagogía problémica a 

partir de los análisis y principios desarrollados por la docente Martha 

Martínez Llantada. 

 

Se tomaron estos referentes, teniendo en cuenta diferentes variables, siendo las 

principales: 

Coherencia entre ellas; la teoría de la inteligencias múltiples. Es un trabajo del 

doctor Howard Gardner, construido con el grupo de investigación de la 

Universidad de Harvard, que expresa como eje fundamental, las diferentes formas 

de aprender que puede tener un niño según sus características físicas, cognitivas 

y psicológicas, haciendo énfasis en que no todos los niños aprenden de igual 

manera y que los procesos de enseñanza  para que sean eficaces y pertinentes, 

deben ser aquellos que se ajustan a esas características innatas del estudiante. 

 

De tal forma que al ser identificada por parte del docente, la manera en cómo más 

fácil aprende un niño, puede con más criterio seleccionar sus metodologías o 

procesos didácticos para que sean apropiadas a esas formas de aprender y que 

se logre un aprendizaje estructurado, por lo cual los principios del aprendizaje 
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significativo, teoría de David Ausubel y Joseph Novak, dan al docente la 

implementación de la teoría del doctor Howard para sus procesos de enseñanza. 

El aprendizaje significativo tiene como fundamento, el desarrollo de las estructuras 

cognitivas a partir de aprendizajes que se incorporen con sentido lógico desde un 

razonamiento del estudiante, es decir, es un aprendizaje centrado en análisis 

comprendidos y mediados por la razón y no por la memoria. La pedagogía 

problémica, es una propuesta que permite al docente tener una ruta para poder 

hacer de los conceptos a enseñar, una opción de trabajo continuo y útil para los 

estudiantes y está ubicada en lo didáctico y pedagógico a partir de la identificación 

de un problema concreto en la clase que debe ser resuelto dentro de ella. 

 

Para una mejor ilustración en la comprensión de estos tres referentes tomados 

como líneas de investigación, se concluye: En el proceso de enseñanza 

aprendizaje, se conjugan desde variadas ópticas las condiciones innatas e 

individuales de los estudiantes, estas se desarrollan y determinan a mediano y 

largo plazo para definir la identidad del ser desde diferentes situaciones en los 

cuales se desenvuelve el ser humano. Una de esas condiciones es su dimensión 

cognitiva que permite generar la capacidad de pensar, pero esta dimensión para 

llegar a un pleno y óptimo desarrollo depende de la forma en que se den 

complejos fenómenos internos y externos. Para la investigación se abordaron 

básicamente los aspectos externos en los campos educativos y sociales en los 

que conviven los estudiantes del grado tercero. Uno de los sentidos de la 

investigación en educación tiene como uno de sus objetivos conocer las formas y 

maneras en cómo aprenden los niños, en el cómo se va desarrollando a través del 

tiempo esa competencia o dimensión cognitiva, lo que permite generar propuestas 

coherentes a las maneras de enseñar a los estudiantes; desde este planteamiento 

se entiende la función de los trabajos de David Ausubel y Joseph Novak, acerca 

del aprendizaje significativo, el cual solo se reconoce cuando en las personas se 

estructura el pensamiento con nuevas experiencias en el conocimiento y en su 
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capacidad de razonamiento, independientemente de la forma en cómo se aprende 

por parte del estudiante.  

En esta teoría del Aprendizaje significativo se comprende el cuándo se aprende y 

no el cómo se aprende, por lo cual es importante distinguir el aprendizaje 

significativo de la teoría de las inteligencias múltiples, ya que el trabajo de Gardner 

radica específicamente en poder captar por parte de psicólogos y docentes las 

cualidades y características de los niños para hacer más fácil y pertinaz el 

aprendizaje independientemente de la didáctica que se use en los procesos de 

enseñanza, por lo tanto en la pedagogía contemporánea se debe en primera 

instancia tener un acercamiento en conocer primero las formas de aprender y 

luego en certificar un verdadero aprendizaje partiendo de las características de los 

educandos. Ahora, para lograr el aprendizaje significativo en cualquiera de las 

inteligencias múltiples, se debe abordar un método, una forma para poder explorar 

y potenciar esas características.  

 

En efecto, la situación de la aplicación del programa vocabulario básico, se 

encontró un complemento con la metodología conocida con el nombre de 

pedagogía problemica, la cual se puede aplicar a cualquier tipo de  inteligencia y a 

la vez, permitir calidad en el aprendizaje; en este tipo de metodología se generan 

situaciones específicas problemas que deben ser abordadas por el grupo en 

general, pero en el grado tercero, teniendo en cuenta la edad de los niños, ellos no 

definen, ni proponen para la ubicación del problema, pero a través de sus 

comportamientos e intervenciones en clase, hacen evidente al docente sus 

problemas frente a las experiencias en clase, y a través de esta interacción, se 

identificó la situación que permitió el discurso didáctico, donde se tiene en cuenta, 

como debe darse el aprendizaje de acuerdo a lo considerado en el entorno del 

salón de clase. 

 



18 
 

Cabe decir que, las características del grupo en el cual se desarrolló la 

investigación fue la siguiente: la aplicación del test de las Inteligencias Múltiples, 

adaptado por la docente Ángela Rosa Hernández (Anexo 01).  

 

El test se aplicó a los 40 estudiantes, en la parte inicial de la investigación, de 

forma individual, adecuado a sus edades y nivel de grado, conformado por 35 

criterios, marcando con una (x) la categoría que el estudiante considera pertinente 

al criterio asignado, con el fin de descubrir sus formas de aprendizaje, donde se 

identificó en los estudiantes que el 40% de ellos tienen una tendencia a aprender 

preferiblemente desde lo visual y un 25% desde lo verbal-lingüístico. Los 

conceptos de los docentes, a partir de las notas en los observadores de los 

estudiantes, de lo evidenciado en los diarios de campo, como en el 

comportamiento cotidiano del grupo en el desarrollo de las clases, hicieron que 

estas maneras de aprender sean las de mayor impacto. En relación al 40% 

restante que evidencian en rangos muy similares, otras formas de aprender con 

mayor facilidad, no significan que no lo puedan hacer desde lo verbal  o lingüístico, 

por lo que las prácticas pedagógicas deben considerar esta situación y estimular 

en estos niños su atención e interés, a partir de procesos didácticos que les 

acerque al aprendizaje desde una inteligencia visual.  

 

Teoría de las inteligencias múltiples: 

 

“El doctor Howard Gardner, director del Proyecto Zero y profesor de psicología y 

ciencias de la educación en la Universidad de Harvard, ha propuesto desde 1993 

su teoría de las Inteligencias Múltiples. A través de esta teoría el Dr Gardner llegó 

a la conclusión de que la inteligencia no es algo innato y fijo que domina todas 

las destrezas y habilidades de resolución de problemas que posee el ser 

humano, ha establecido que la inteligencia está localizada en diferentes áreas del 

cerebro, interconectadas entre sí y que pueden también trabajar en forma 

individual, teniendo la propiedad de desarrollarse ampliamente si encuentran un 

ambiente que ofrezca las condiciones necesarias para ello. 
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Por primera vez, en 1993, Gardner señaló que existen siete inteligencias. Estas 

son: la lingüística-verbal, la lógica-matemática, la física-kinestésica, la espacial, 

la musical, la interpersonal y la intrapersonal. Luego basándose en los estudios 

más recientes establece que hay más inteligencias: la naturalista, la espiritualista, 

la existencial, la digital y otras.” 4 

 

Teniendo en cuenta la información anterior, los seres humanos tienen la 

capacidad de la inteligencia, pero  por su estructura genética, no todos la tienen  

igual ni inmodificable y en el interior de cada ser, existen diferentes maneras de 

desarrollarla, de acuerdo a sus propias características. Por la edad que 

atraviesan los niños de grado tercero, un gran espacio de esa capacidad, se 

considera potencial y por lo tanto, para lograr un desarrollo pleno en el 

aprendizaje significativo, se deben aplicar procesos pedagógicos y didácticos 

que lleven a los estudiantes a lograr un desarrollo cognitivo, pleno en relación a 

su tipo de inteligencia. Para poder que los estudiantes de este grado, en el 

proyecto que se aplicó, tengan aprendizajes significativos en su inteligencia 

visual, hay que diseñar estrategias de enseñanza con recursos didácticos que 

centren la atención de los estudiantes en lo visual, pero esa atención no se debe 

direccionar en lo estético del material y físico (que lo debe tener), sino en el 

sentido de los contenidos y significado de los mensajes que logren estímulos 

fuertes en la dimensión cognitiva de los niños, para  generar así, nuevos 

aprendizajes que contribuyan a desarrollar ese potencial cognitivo de todos los 

estudiantes. (Esta condición de trabajo en el aula de clase se evidencia en la 

propuesta de mejoramiento mediante la aplicación del material visual para la 

enseñanza del inglés.) 

 

Para mayor claridad conceptual, es importante acotar el término de lo que se 

entiende por inteligencia en la Teoría de las inteligencias múltiples, haciendo 

                                                           
4http://www.psicologia-online.com/infantil/inteligencias_multiples.shtml 
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énfasis en lo que son las inteligencias lingüística verbal y  visual espacial, 

considerando que esta es la temática de fondo en la investigación. 

 

“Si se tiene en cuenta el carácter complejo de la inteligencia, el concepto 

sólo puede ser definido en forma parcial y para esto se apela a diversos 

procedimientos y atributos.  Está planteado por el psicólogo 

estadounidense Howard Gardner, de la Universidad de Harvard, quien 

asegura que la inteligencia puede entenderse como el potencial de cada 

individuo que puede advertirse e incrementarse a través de diversos 

procedimientos, pero que resulta imposible de cuantificar… 

  

La Inteligencia Lingüística-Verbal: consiste en la fluidez en el manejo de la 

palabra escrita y hablada (Destreza en la utilización del lenguaje, significado 

de los términos, sintaxis, pronunciación) Esta inteligencia brinda a alguien la 

capacidad de narrar o escribir poemas. 

 

La Inteligencia Visual-Espacial es la que permite crear modelos en la 

mente, con formas, colores y texturas. Aquellos que poseen esta 

inteligencia son capaces de transformar en imágenes todo aquello que 

crean en sus mentes. Es la que se necesita para dibujar, crear diseños, 

cuadros y cualquier tipo de construcción gráfica.”5 

  

Hay que tener en cuenta que, sea cual sea la inteligencia a utilizar para que los 

estudiantes tengan aprendizajes apropiados y de acuerdo al perfil de cada uno, no 

significa que no se toquen ni se den otros tipos de inteligencia dentro de la teoría 

que se está trabajando en el proyecto. Los niños y en si los seres humanos son 

integrales en los aprendizajes y lo que finalmente interesa, es que los estudiantes 

aprendan con sentido, que sean competentes y avancen en su desarrollo 

                                                           
5
 La teoría de las inteligencias múltiples es un modelo propuesto en su libro de 1983 por Howard Gardner, 

revolucionó la psicología con su teoría de las inteligencias múltiples. http://www.inteligenciasmultiples.net/ 

http://es.wikipedia.org/wiki/Howard_Gardner
http://www.harvard.edu/
http://definicion.de/inteligencia/
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cognitivo; pero atendiendo a que el tipo de inteligencia básico en la aplicación del 

programa para la enseñanza del inglés en su oralidad, es la inteligencia visual, se 

ahonda en su significado y comprensión del hecho y del término. 

 

Aprendizaje significativo: David Paul Ausubel, es el creador de la teoría del 

aprendizaje significativo, que es uno de los conceptos de mayor relevancia dentro 

de las concepciones pedagógicas del constructivismo moderno; responde a una 

dimensión estrictamente cognitiva del aprendizaje, según la cual, este tienen lugar 

cuando el aprendiz interactúa con su entorno tratando de dar sentido al mundo 

que perciben; al proceso mediante el cual se construyen las representaciones 

personales significativas y que poseen sentido de un objeto, situación o 

representación de la realidad, se le conoce como aprendizaje. 

 

La teoría del aprendizaje significativo de Ausubel se contrapone al aprendizaje 

memorístico, indicando que sólo habrá aprendizaje significativo, cuando lo que se 

trata de aprender se logra relacionar de forma sustantiva y no arbitraria con lo que 

ya conoce quien aprende, es decir, con aspectos relevantes y preexistentes de su 

estructura mental. Es importante recordar que el fundamento y génesis de la teoría 

de Ausubel se basa en los principios de la teoría Piagetiana, que considera que 

los niños aprende de acuerdo a su desarrollo y maduración mental, según las 

etapas que atraviesan (estadios de desarrollo):   

 

“La teoría de Piaget descubre los estadios de desarrollo cognitivo desde 

la infancia a la adolescencia: cómo las estructuras psicológicas se 

desarrollan apartir de los reflejos innatos, se organizan durante 

la infancia en esquemas de conducta, se internalizan durante el segundo 

año de vida como modelos de pensamiento, y se desarrollan durante 

la infancia y la adolescencia en complejas estructuras intelectuales que 

http://www.definicion.org/teoria
http://www.definicion.org/desarrollo
http://www.definicion.org/cognitivo
http://www.definicion.org/infancia
http://www.definicion.org/partir
http://www.definicion.org/infancia
http://www.definicion.org/infancia
http://www.definicion.org/adolescencia
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caracterizan la vida adulta. PIAGET divide el 

desarrollo cognitivo en cuatro periodos importantes.”6 

 

Se consideran básicamente dos condiciones como objetivos para un real 

aprendizaje significativo; el contenido que es lo que el aprendiz debe aprender (el 

contenido de su aprendizaje y la forma de la enseñanza); y conducta, que es lo 

que el aprendiz debe hacer (la conducta a ser ejecutada). Esta relación o anclaje 

de lo que se aprende, con lo que constituye la estructura cognitiva del que 

aprende, es fundamental para Ausubel, tiene consecuencias trascendentes en la 

forma de abordar la enseñanza. A toda experiencia que parte de los 

conocimientos y vivencias previas del sujeto, las mismas que son integradas con 

el nuevo conocimiento y se convierten en una experiencia significativa, se le 

conoce como aprendizaje significativo.7 

 

Cuando se pretende llegar a un aprendizaje significativo, es de vital importancia la 

acción asumida por el docente en la planeación de cómo llevar al aula de clase la 

enseñanza y la de saber ubicar el papel que debe desempeñar el estudiante para 

llegar a tal fin.  La función del docente no puede reducirse a la de simple 

transmisión de conceptos, ni a la de facilitar el trabajo del estudiante, sino a la de 

mediador en el encuentro del estudiante con el conocimiento y en esta mediación 

el docente orienta y guía la actividad mental de sus estudiantes, a partir de una 

ayuda didáctica y pedagógica ajustada al indicador que se persiguió a la 

competencia a desarrollar. Se puede concluir que la labor del estudiante entonces, 

está supeditada a las acciones de su docente, el cual debe estar en la capacidad 

de colocarle a pensar reiteradamente para que descubra esos conocimientos que 

se persiguen.  

 

                                                           
6 Textos de psicología educativa. Revista El Educador #2. Vasco Carlos Eduardo: Fundamentos de la 
teoría piagetiana. Página 12. 
7
 El aprendizaje significativo y la evaluación de los aprendizajes. Jorge L. Rivera Muñoz. Revista de 

investigación Educativa N° 14, AÑO 2004. 

http://www.definicion.org/desarrollo
http://www.definicion.org/cognitivo
http://www.definicion.org/cuatro
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Aparte de definir y saber que es el aprendizaje significativo, es necesario dentro 

del proyecto, identificar en el proceso de evaluación, cuándo un niño ha adquirido 

de verdad un aprendizaje significativo, en este caso si el desarrollo de su 

inteligencia visual está permitiendo aprender con sentido y sus comportamientos 

evidencian avances en el manejo oral del inglés en el grado tercero. Como recurso 

pedagógico de fondo para el trabajo en el aula y desde la teoría de las 

inteligencias múltiples en lo visual, se construye la propuesta de mejoramiento con 

base a lo que es la pedagogía problémica. 

 

La pedagogía problémica.  

“La psicología ha concluido que el desarrollo intelectual se lleva a cabo no sólo por 

el volumen y la calidad de conocimientos adquiridos, sino también por la estructura 

del proceso del pensamiento y el sistema de operaciones lógicas y mentales que 

domina el escolar.”MAJMUTOV, M.I. (1983). (La enseñanza problémica. Editorial 

Pueblo y Educación. La Habana, Cuba.) 

 

Ahora bien, los medios que determine un docente o cualquier institución educativa 

de la educación básica, a partir de un modelo pedagógico, es determinante para 

lograr el éxito en los aprendizajes de sus educandos. Como directriz desde la 

dimensión pedagógica para trabajar en el aula con los niños de grado tercero en 

este proyecto de investigación, se asumió los principios básicos de lo que se 

conoce como pedagogía problémica.  

 

También conocida la pedagogía problémica como enseñanza problémica, surge 

desde hace varios años, cuando las ciencias de la educación empezaron a 

direccionar sus intenciones en que el objeto de la enseñanza era llegar a tener 

aprendizajes sustentados a partir de las formas y maneras de pensar desde las 

estructuras del pensamiento. Según Martínez Llantada, la génesis de los 

postulados teóricos de este modelo, se evoca a pedagogos como el sueco J.E. 

Pestalozzi que encaminó la enseñanza mediante la observación, generalización y 
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conclusiones propias del aprendiz, lo cual permite un estímulo continuo de la 

cognición del estudiante.8 

 

Al igual que otros modelos de enseñanza, la pedagogía problémica ha tenido gran 

cantidad de definiciones, pero se toma la del investigador ruso M.I. Majmutov 

quien estructura esta propuesta como modelo de enseñanza en los países 

europeos especialmente en Rusia, la define como: 

 

 “La actividad del maestro encaminada a la creación de un sistema de 

situaciones problémicas, a la exposición del material docente y a su 

explicación (total o parcial) y a la dirección de la actividad de los alumnos en 

lo que respecta a la asimilación de conocimientos nuevos, tanto en forma 

de conclusiones ya preparadas como mediante el planteamiento 

independiente de problemas docentes y su solución”. 9 

 

Ahora, para poder comprender la enseñanza problémica, es oportuno conocer y 

analizar de manera muy general su teoría, de acuerdo a los estudios realizados 

por la especialista cubana Marta Martínez Llantada (1998): 

 

 Propiciar la asimilación del conocimiento a nivel de su aplicación creadora. 

 Enseñar a los estudiantes a aprender a aprender. (Este es un principio 

indiscutible dentro de los postulados del aprendizaje significativo, que lo 

expone Joseph Novak a partir de la creación de los mapas conceptuales y 

en Colombia lo hacen los hermanos Zubiria con los mentefactos como 

medio que facilita la comprensión lógica del concepto). 

 Capacitar a los estudiantes para el trabajo independiente en la solución de 

las contradicciones que se presenten en el proceso cognoscitivo. 

                                                           
8
Instituto Superior Pedagógico "José Martí", La Habana Cuba. Profesor: Raúl Ramírez Varona 

doctor en ciencias de la educación 2005. 

 
9
M. I. Majmutov:  La enseñanza problémica. Editorial Pueblo y Educación, La Habana, 1983. p 265. 
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Dar cumplimiento a estas premisas en una pedagogía problémica, es una 

obligación de la escuela, pues esta no puede patrocinar a estudiantes 

formados con un cumulo de conocimientos sin sentido en su aplicación, 

dejando de lado la creatividad y desarrollo continuo de su inteligencia. 10  

 

La comprensión de los conceptos como inteligencia, aprendizaje, cognición, 

desarrollo de inteligencia visual, como la lingüística o verbal, se plantean en la 

forma en cómo se manejaron en la aplicación de la investigación  dentro del  

aula de clase. 

 

El concepto de inteligencia se plantea a partir de la sugerencia del mismo 

Gardner, que le permite al docente entender su utilidad y necesidad para 

aplicar sus principios teóricos. En el texto escrito por el educador Thomas 

Armstrong “Las competencias múltiples en el aula de clase” donde Gardner 

escribe el prólogo, define o sugiere la inteligencia desde su investigación como: 

 

“…Desde mi punto de vista, la esencia de la teoría consiste en 

respetar las múltiples diferencias entre las personas, las numerosas 

variaciones en cuanto a sus métodos de aprendizaje, los diversos 

modos para evaluarlos y el numero casi infinito de maneras en que 

pueden dejar su huella en el mundo."11 

 

En esta reflexión se identifica la importancia que significa en un docente tener muy 

claro la teoría de las Inteligencias Múltiples, para entender los diferentes 

comportamientos de los estudiantes a la hora de aprender y en construir las 

formas de enseñar. Este principio es coherente con los planteamientos de David 

                                                           
10 Marta Martínez Llantada.  Calidad educacional, actividad pedagógica y creatividad. Editorial 

Academia. La Habana, 1998, p. 55. 
11

 http://books.google.es/books?hl=es&lr=&id=NzItsxL2MrIC&oi 

http://books.google.es/books?hl=es&lr=&id=NzItsxL2MrIC&oi
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Ausubel, en lo que es y se entiende por aprendizaje significativo, pues el 

verdadero aprendizaje se da a partir de la construcción de nuevos conocimientos, 

donde influye la manera en cómo el docente se acerca al estudiante para hacerle 

un elemento activo de su propio aprendizaje, a partir de ubicar y valorar conceptos 

previos vitales, que son los que le permite asociar razones para acercarse a 

entender por largo tiempo lo nuevo, de acuerdo a su capacidad cognitiva y a la 

facultad que tiene a su interior para asimilar más conceptos.  

 

Vale la pena mencionar que, en el aula de clase sobre la cual se levantaron los 

trabajos de campo y se aplicaron los instrumentos, se identificó que la mayor 

capacidad que tienen los niños es lo visual, por lo cual la mayoría de las 

actividades  se basaron en el uso de lo gráfico y de lo verbal, teniendo en cuenta 

que lo más importante fue desarrollar en los estudiantes, su capacidad cognitiva 

para la iniciación en el aprendizaje del inglés.  

 

Ahora pues, en el aprendizaje significativo, se evidenció en cómo los niños 

expresaban en cada actividad, conceptos ya elaborados previamente a través de 

los trabajos con gráficas, pues los niños por su edad, tienen más motivación para 

concentrarse en la riqueza de una lámina, o de un video, que a poder permanecer 

por algún rato oyendo instrucciones de una persona adulta o docente, lo que 

conlleva a terminar con una atención dispersa.  

 

Cabe destacar que, se identificaron en cada clase, diferentes problemas a 

solucionar dentro de ellas, siendo los más recurrentes, la distracción de algunos 

niños, dificultades para hablar o pronunciar una palabra en inglés, pero cada 

situación se particularizo para tomar los recursos didácticos, como las láminas, 

donde se captaba la atención de ellos y se tenían buenos resultados en el 

problema identificado que son los fundamentos de la pedagogía problémica. 
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Figura 2. Estructura de diálogos de autores. Inteligencias múltiples (la inteligencia 

visual), aprendizaje significativo y pedagogía problemica.     
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En el proceso de investigación, para definir como temática de trabajo en el aula de 

clase, el programa vocabulario básico en el grado tercero, para desarrollar la 

inteligencia visual, a partir de la competencia oral, (Anexo 02), se asumió la 

metodología descriptiva, considerando tanto las características de la misma como 

los de la población en particular, los estudiantes de grado tercero de la Institución 

Eleazar Libreros, sede Antonia Santos (Andalucía-Valle).  

 

La institución educativa “Eleazar Libreros” presenta las siguientes características: 

pertenece al ente territorial del Valle del Cauca en el municipio de Andalucía, es 

de carácter oficial y garantiza a la comunidad todos los niveles de educación 

formal de acuerdo a lo que exige la Ley General de Educación. La sede Antonia 

Santos,  tiene siete docentes licenciados y 278 estudiantes que cursan desde el 

grado preescolar hasta quinto de primaria y su jornada va desde las 6:30 am hasta 

las 12:30 pm, distribuida en cinco horas, clase de 60 minutos cada una y 30 

minutos para el descanso. El grado tercero, lugar en el cual se aplicó la 

investigación, tiene un total de 40 estudiantes, conformado por 16 niñas y 24 

niños, que están entre los 9 y 14 años de edad; los niños de este grado 

pertenecen al estrato 1 y 2 y en general, tienen condiciones óptimas de 

aprendizaje y ninguno de ellos presenta dificultades en su dimensión cognitiva. 

(Anexo 05) 

 

Las prácticas para la implementación del programa de vocabulario básico, se 

realizaron los días martes de 9 a 10 de la mañana, asistieron las personas 

responsables de la investigación, la docente titular del grupo licenciada Teresa 

Zuleta, los estudiantes de grado tercero y en tres ocasiones el licenciado Carlos 

Enrique Vanegas, director de la investigación. Las clases tuvieron duración de una 

hora y se desarrollaron de acuerdo a los formatos de plan de clase que tiene la 

institución, pero fueron complementados en la parte didáctica por los principios 

generales de la pedagogía problemica. Se definió la intención de la enseñanza a 

partir de las capacidades innatas de los estudiantes, considerando la teoría de las 
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Inteligencias múltiples y la evaluación de los aprendizajes, se dan en función del 

Aprendizaje Significativo, según los planteamientos de David Ausubel y Joseph 

Novak. 

Se desarrolló entonces la investigación en el campo educativo, por lo cual se dio 

especial importancia a la pedagogía y a la didáctica, teniendo en cuenta el entorno  

poblacional (comunidad de estudiantes, padres de familia y docentes), el propósito 

(solución al planteamiento de un problema); y la metodología considerada, 

permitió conseguir los resultados esperados. 

  

De otra parte, la investigación descriptiva es definida por Cervo y Bervian (1989) 

como “una actividad encaminada a la solución de problemas, su objetivo consiste 

en hallar respuesta a preguntas mediante el empleo de procesos científicos”. Se 

entiende como procesos científicos, el debido conocimiento de los estudiantes, los 

cuales se identifican y demuestran a partir del resultado de los instrumentos 

aplicados, en este caso el test adaptado por la docente Ángela Rosa Hernández, 

para conocer el perfil de los estudiantes sobre sus formas de aprendizaje de 

acuerdo a la teoría de las inteligencias múltiples. Los resultados fueron: 

Estudiantes que contestaron el test 40. 

 Inteligencia visual o espacial: 16 

 Inteligencia verbal o lingüística: 10 

 Inteligencia musical o rítmica: 4 

 Inteligencia lógico matemática: 3 

 Inteligencia kinestésica corporal: 3 

 Inteligencia intrapersonal: 3 

 Inteligencia interpersonal: 1 
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GRAFICO 01 
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RESULTADOS DE TEST SOBRE INTELIGENCIAS 
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a. Visual/espacial. 16 b. Verbal/lingüística. 10

c. Musical/ritmica. 4 d. Lógico matemática. 3

e. kinéstesica/corporal. 3 f. Intrapersoanl. 3

g. Interpersonal. 1

 

                    

Estos resultados permitieron definir las pautas para seleccionar los procesos de 

enseñanza, en la aplicación del programa vocabulario básico, teniendo en cuenta 

que este se trabajó en la visualización de imágenes y evaluar la coherencia que 

tengan los estudiantes con relación a la pronunciación,  haciendo uso la fluidez. 

 

Ubicado el grupo en función de la teoría de las inteligencias múltiples, se inició la 

aplicación del programa en tres etapas que van desde el diagnóstico hasta la 

evidencia final sobre el estado de pronunciación de los estudiantes de grado 

tercero en el aprendizaje del inglés, a partir del entorno familiar y social en el que 

se desenvuelven los niños. Se precisa que el programa vocabulario básico, fue 

estructurado sobre todo en imágenes, las cuales por su tamaño y colorido permitió 

despertar en los estudiantes la atención y estimular la creatividad como la 

motivación para aprender.  

 

A su vez, las clases fueron de una hora y se desarrollaron de acuerdo a los 

formatos de plan de clase que tiene la sede, los recursos didácticos básicos que 
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se utilizaron fueron los posters (Anexo 06), que permitió a los niños poder generar 

el aprendizaje de un nuevo vocabulario en idioma inglés, haciendo énfasis en la 

correcta pronunciación, ayudados por las docentes investigadoras y videos donde 

se grabaron las acciones de los estudiantes, que sirvieron de apoyo para 

actividades de mejoramiento, a partir de las dificultades que tenían algunos niños 

para la pronunciación. Todas las actividades fueron registradas en diarios de 

campo que permitieron recoger información sobre los aspectos fundamentales que 

se daban en el grupo a través de la aplicación del proyecto. 

 

En efecto, se presentan los Estándares Básicos que sirvieron de guía para 

plantear los ejercicios a desarrollar dentro del programa vocabulario básico en 

inglés; además, siempre se consideró como punto fundamental en todas las 

prácticas de clase tener presente los Estándares Básicos de Competencias en 

Lenguas Extranjeras que plantea el Ministerio de Educación Nacional, ellos son: 

  

 Respondo a saludos y a despedidas.  

 Respondo a preguntas sobre cómo me siento.  

 Uso expresiones cotidianas para expresar mis necesidades inmediatas en 

el aula.  

 Utilizo el lenguaje no verbal cuando no puedo responder verbalmente a 

preguntas sobre mis preferencias. Por ejemplo, asintiendo o negando con la 

cabeza.  

 Expreso e indico necesidades personales básicas relacionadas con el aula. 

 Respondo a preguntas sobre personas, objetos y lugares de mi entorno.  

 Pido que me repitan el mensaje cuando no lo comprendo. 

 Participó activamente en juegos de palabras y rondas.  

 Refuerzo con gestos lo que digo para hacerme entender. 
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Dichos estándares, como se nombró anteriormente, son los planteados por el 

Ministerio de Educación Nacional para el aprendizaje de un idioma extranjero 

(inglés); al respecto dice la guía 22: 

 

“La educación permite el desarrollo humano y ofrece respuestas a los 

ciudadanos que conforman la sociedad, en los diversos momentos de la 

historia. Particularmente, en Colombia, la Ley General de Educación 

establece como uno de sus fines  “El estudio y la comprensión crítica de la 

cultura nacional y de la diversidad étnica y cultural del país, como 

fundamento de la unidad nacional y de su identidad”. En la misma ley se 

fijan como objetivos de la Educación Básica y Media “La adquisición de 

elementos de conversación y de lectura, al menos en una lengua 

extranjera” y “La comprensión y capacidad de expresarse en una lengua 

extranjera”.  

 Teniendo en cuenta esta reglamentación y haciendo uso de su autonomía, 

la gran mayoría de las instituciones educativas colombianas ha optado por 

ofrecer a sus estudiantes la oportunidad de aprender el inglés como lengua 

extranjera.”   

 

 

A continuación, se presentaran las siguientes actividades trabajadas en el aula de 

clase, basado en el programa vocabulario básico en inglés, para desarrollar la 

habilidad oral en los estudiantes de tercer grado, que fue evaluada a través de una 

rúbrica (Anexo 03). 
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PRIMERA ACTIVIDAD. CONOCER LA PRONUCIACIÓN DE LAS PALABRAS 

DE OBJETOS BASICOS. 

 

OBJETIVO: Diagnosticar el estado de pronunciación en el idioma inglés, con las 

palabras conocidas por los estudiantes, para generar las actividades didácticas 

pertinentes.  

APLICACIÓN: Uso de los flash cards. La actividad consistió en preguntar a los 

estudiantes de grado tercero, que palabras conocían en inglés y que a la vez las 

pronunciaran, las más nombradas fueron: table, bed, bathroom, window, chair. 

Estudiantes evaluados: 40 

Características evaluadas: pronunciación. 

ANÁLISIS: La no adecuada pronunciación de los estudiantes de grado tercero en 

las palabras seleccionadas, dio una cifra significativa, que permitió aplicar como 

recurso didáctico el programa vocabulario básico. Se consideró como  inadecuado 

lo que los estudiantes realizaban, pronunciando la palabra como si se estuviese 

leyéndose  en español (non-native pronunciation in English)12, también cuando no 

lo hacían de acuerdo al modelo de la grabación (la grabación se oyó por los 

estudiantes después de haber oído el resultado de su pronunciación y fue el 

referente que usaron las docentes para emitir el diagnóstico), 

http://www.youtube.com/watch?v=KKITtewTWi0; https://www.youtube.com/watch?v=8ARJTd2ITyY - y de las 

recomendaciones dadas por las docentes, sobre todo en el aspecto fonético.  

  

 

                                                           
12

 Bartolí, 2005: “…la práctica de las destrezas orales debería realizarse con un soporte exclusivamente oral. 
Con ello conseguiríamos que los aprendices no se fijaran en la ortografía y, en cambio, pusieran atención en 
la forma fónica” (2005:7) 

http://www.youtube.com/watch?v=KKITtewTWi0
https://www.youtube.com/watch?v=8ARJTd2ITyY
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GRAFICO 02 

          

0% 0%

12%

80%

8%

RESULTADO DIAGNOSTICO.

a. Excelente. b. Muy bien c. Bien d. Deficiente e. No responden

 

 

SEGUNDA ACTIVIDAD. APLICACIÓN DEL PROGRAMA VOCABULARIO 

BASICO PARA LA CUALIFICACIÓN DE LA PRONUNCIACIÓN. 

OBJETIVO: Presentar por parte de las docentes investigadoras, la correcta 

pronunciación en idioma inglés, de las palabras presentadas en los posters y de 

acuerdo al video referente visto en clase,  comparando con la pronunciación inicial 

en el diagnóstico.  

APLICACIÓN: Se usaron los posters y videos (imágenes de las partes de la casa y 

miembros de la familia)  y los estudiantes pronunciaron las palabras de los objetos 

mostrados relacionándolas con las imágenes. Las palabras más comunes fueron: 

bedroom,  kitchen, living room, bathroom. 

ANALISIS: En esta actividad, el 80% de los estudiantes, no respondieron 

correctamente a cada una de las imágenes en inglés, sin embargo, demostraron 

interés, buena disposición y motivación para aprender y mejorar la pronunciación. 
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El instrumento utilizado para conocer este diagnóstico, fue la aplicación de un test 

de las I.M a cada uno de los estudiantes, y además se utilizó imágenes de las 

partes de la casa y miembros de la familia. 

 

 El aspecto más importante de esta actividad, es que permitió a las docentes 

conocer  las diversas dificultades que tenían sus estudiantes en la pronunciación. 

 

 

GRAFICO 03 
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PARTS OF THE HOUSE. 
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FAMILY MEMBERS. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 3. Imágenes de las partes de la casa y miembros de la familia (Programa 

vocabulario básico en inglés) 
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TERCERA ACTIVIDAD. PROGRAMA VOCABULARIO BASICO: PARTES DE 

LA CASA Y MIEMBROS DE LA FAMILIA.  

OBJETIVO: Profundizar los aspectos fundamentales de la adecuada 

pronunciación de palabras trabajadas en los estudiantes de grado tercero. 

(Pronunciación)  

APLICACIÓN: Se usaron reiteradamente los posters y los videos (imágenes de las 

partes de la casa y miembros de la familia). Los estudiantes pronunciaron las 

palabras de los objetos mostrados que se trabajaron en la parte inicial. Las 

palabras más comunes fueron: bedroom,  kitchen, living room, bathroom. 

ANALISIS: Se evidencio un avance notable en la calidad de la pronunciación, 

sobre todo en la fluidez, que fue la falencia de mayor rango en el diagnóstico. 

GRAFICO 04 

              

5%

20%

60%

15%

0%

EVALUACION PRONUNCIACIÓN. 
Tercera actividad.

 Excelente. b. Muy bien. c. Bien. d. Deficiente. e. No responde.
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Por otro lado, en los diarios de campo, a través de las prácticas, las docentes 

investigadoras hicieron algunas observaciones a los estudiantes de grado tercero, 

las cuales permitieron identificar algunas falencias en el inglés, para aportar en 

cierta medida a la solución del problema. De acuerdo al Proyecto Educativo de la 

Institución, y los planes de estudio, fue asignado para el segundo periodo 

académico y a su vez fue dado por la docente titular del grupo. 

 

Se hicieron tres observaciones donde se describieron detalladamente las clases, 

dando como resultado la identificación de algunas dificultades en el uso del 

vocabulario básico en inglés, como en la pronunciación, fluidez y entonación, 

presentadas por los estudiantes de grado tercero.   

 

Por consiguiente, en el diario de campo Nº 01 (Anexo 04), se observó la 

disposición que tenían los niños para participar de manera grupal y no individual, 

por lo que las docentes hicieron un llamado de atención, haciéndoles saber que 

debían participar uno a la vez. Aun así, algunos de los estudiantes no lograron la 

adecuada pronunciación del nombre de algunos objetos en inglés dado por las 

docentes; sin embargo estos estudiantes que no lograron pronunciar 

correctamente, fueron motivados para que mejoraran en el aspecto de la 

pronunciación.  

 

De la misma manera, se identificaron dichas falencias, por lo cual las 

investigadores optaron en crear un programa vocabulario básico en inglés, a 

través de imágenes, para desarrollar la habilidad oral de los estudiantes de grado 

tercero y se verifico si los estudiantes estaban en el nivel principiante A1, es decir 

en el nivel básico, basándose en los Estándares Básicos de Competencia en 

Lengua Extranjeras, inglés, del Ministerio de Educación Nacional; y a su vez con el 

fin de despertar interés y motivación por parte de los estudiantes de grado tercero.  
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En el diario de campo Nº 02 y 03 (Anexo 04, lesson plan 02 y 03), al aplicar el 

programa vocabulario básico en inglés, basado en imágenes de las partes de la 

casa y los miembros de la familia, las docentes hicieron profundización en los 

aspectos de pronunciación en el uso del vocabulario trabajado durante las clases, 

dentro y fuera del aula; además algunos estudiantes que presentaron dificultad en 

pronunciar algunas palabras presentadas dentro del programa, por ejemplo: 

“uncle”, “aunt” y “cousin”; las docentes investigadoras intensificaron las horas para 

que los aprendices lograran responder de forma adecuada al uso de la 

pronunciación.     
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EVALUACIÓN. 

 

 

La investigación fue evaluada de manera integral y permanente tanto en la 

implementación de la metodología del proyecto y en los resultados de los 

estudiantes del grado tercero.  

 

En la metodología del proyecto, se evaluó la pertinencia del método utilizado para 

el trabajo, la cual se consideró ajustada a las características del entorno de la 

comunidad sobre la que se trabajó, la disposición del recurso humano estudiantes, 

docentes y directivos docentes. Se valoró la importancia y utilidad del programa 

vocabulario básico para la enseñanza del inglés, de acuerdo a los resultados del 

diagnóstico. 

 

 Se definió que este programa sirvió para iniciar a los estudiantes de grado tercero 

en el aprendizaje del inglés, a través de sus características externas de imagen, 

espacio y color, que despertaron interés continuo en los educandos. 

 

Por otro lado, la evaluación de los resultados se hizo de manera comparativa, 

teniendo en cuenta el objetivo general de la investigación y la formulación del 

problema.  
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IMPLEMENTACIÓN. 

 

TABLA 01 . CUADRO DE PLAN DE CLASE. 

APLICACIÓN DEL PROGRAMA VOCABULARIO BASICO. 

 

PLAN DE 
CLASE 

TEMA VOCABULARIO ESTANDAR TIEMPO HORARIO 

Lesson 
plan 01 

Greetings 
General 

vocabulary 
 
 
 

Hello, Good morning, 
Chair, Door, Window, 
Kitchen, Bathroom. 

Respondo a 
saludos y a 
despedidas. 

1 hora 9:00am 
10:00 am 

Lesson 
plan 02 

My house 
 
 

Living room, Kitchen, 
Bathroom, Bedroom. 

Respondo a 
preguntas 

sobre 
personas, 
objetos y 

lugares de mi 
entorno. 

1 hora 9:00am 
10:00 am 

Lesson 
plan 03, 
04, 05 

Parts of the 
house 

 
 

Family members 

Sofa, Floor, Oven, 
Dishwasher, Blender, 

Fork, Knife. 
Grandmother, 

Grandfather, Mother, 
Father, Son, Aunt, Uncle. 

Respondo a 
preguntas 

sobre 
personas, 
objetos y 

lugares de mi 
entorno. 

1 hora 
20 min. 

9:00am 
10:20 am 

Lesson 
plan 06, 
07, 08 

Objects of the 
house 

 
Family members 

Table, Rug, Carpet, Lamp, 
Cup, Spoon, Shower. 

Aunt, Uncle, Son, Sister, 
Cousin. 

Participo 
activamente 
en juegos de 

palabras y 
rondas. 

1 hora 15 
min. 

9:00 am 
10:15 min. 

 

Lesson 
plan 

09,10, 11 

 
General 

vocabulary 

Television, Curtain, Wall, 
Glass, Bath, Toilet, Pillow, 

Sheet, Alarm clock. 

Participo 
activamente 
en juegos de 

palabras y 
rondas. 

1 hora 9:00 am 
10:00 am 
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CONCLUSIONES. 

 

 Los estudiantes del grado tercero, luego de la experiencia con el programa 

vocabulario básico para el aprendizaje y fundamentación del inglés, 

mostraron avances muy positivos frente a la valoración y necesidad de 

aprender un nuevo idioma. 

 

 La aplicación de la teoría de las inteligencias múltiples, la teoría del 

aprendizaje significativo y de la pedagogía problemica, como recurso para 

facilitar la enseñanza y el aprendizaje, permitió a las docentes tener una 

amplia visión sobre la importancia de hacer investigación dentro de los 

grupos, y generar los procesos de enseñanza de acuerdo a los perfiles y 

características de los estudiantes, lo que evita asumir métodos 

descontextualizados y alejado de las condiciones del entorno. 

 

 La selección del tema de investigación, fue producto de un análisis centrado 

en las necesidades del medio escolar de los estudiantes, en los cuales se 

ubicó como problema central de sus procesos educativos, una gran falencia 

en el aprendizaje del idioma extranjero. 

 

 Las docentes que realizaron el trabajo, valoraron epistemológicamente el 

significado de lo que es la investigación en educación, a partir de una 

metodología descriptiva-cuantitativa, por lo cual se entendió la necesidad 

de realizar instrumentos para validar y justificar una situación problemica.  

 

 La implementación del programa vocabulario básico, permitió al docente 

para la enseñanza del inglés, tener un recurso didáctico para despertar 

interés y motivación continua en los estudiantes de grado tercero, y acceder 

así a un aprendizaje significativo. 
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 El manejo de la pedagogía problemica, permitió en el grupo una relación 

muy cordial y de alto sentido humanístico, ya que esta requiere en docente 

y estudiante,  un dialogo continuo y la generación de confianza. 

 

 El material cargado de imágenes y asociado a textos de pocas palabras, 

permitió a los niños fijar mejor la información que se da a los estudiantes. 

 

 De acuerdo al diagnóstico que permitió trabajar con la teoría de las 

inteligencias múltiples, el material es coherente para que los niños de grado 

tercero tuviesen un buen desarrollo de su inteligencia visual.   

 

 La pedagogía problémica, genera la opción de ubicar una problemática en 

el salón de clase, y al mismo tiempo, construir una solución entre todos. 

(Docente-estudiante). Ejemplo, la pronunciación de los niños, puede en un 

momento ser un problema que entre todos se soluciona a través de 

acciones propuestas en el colectivo. 

 

 La preparación del material visual debe ser de acuerdo al vocabulario más 

común de los niños y se deben evitar términos no familiares a ellos. 

 

 La aplicación de la pedagogía problemica tuvo como objetivo en el trabajo 

de aula una mayor participación de los estudiantes lo que permitió una 

observación muy objetiva a los educandos en el transcurso del proyecto. 

 

 Conocer el perfil del grupo sobre como los estudiantes pueden aprender 

más fácil, es función de la teoría de las inteligencias múltiples, que  permitió 

a las docentes preparar con más sentido didáctico las clases o actividades 

en el proyecto. 
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RECOMENDACIONES. 

 

 La aplicación del programa vocabulario básico en grado tercero, es un 

recurso didáctico que puede ser aplicado desde los cursos inferiores: 

primero y segundo de la básica primaria. 

 

 Para mejores resultados institucionales y personales, se debe ampliar la 

intensidad horaria, mínimo dos horas, lo que va a permitir más regularidad 

en los aprendizajes de los niños.  

 

 La forma en que se presente y se aplique el programa de vocabulario 

básico, es una condición para lograr los resultados esperados en los 

estudiantes, en operaciones cognitivas como memoria, atención y 

razonamiento. 

 

 La teoría de las inteligencias múltiples, tenida en cuenta por los docentes, 

genera en el proceso enseñanza-aprendizaje, muchas posibilidades en los 

estudiantes para aprender, con sentido lo que se enseña y evitar seudo-

aprendizajes. 

 

 Para el adecuado uso de la pedagogía problemica en clase, se requiere de 

una gran capacidad de observación de los docentes, para poder identificar 

las situaciones problemas que tienen los estudiantes en relación con el 

aprendizaje. 

 

 Importante por parte del docente, descubrir o darse cuenta cuando los 

estudiantes han accedido al aprendizaje significativo, una forma es 

observando los comportamientos rutinarios de los estudiantes en su diario 

vivir, como también su participación en clase cuando utilizan 

adecuadamente lo enseñado en clases anteriores. 
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 El programa debe ser evaluado de manera continua, y puntualizar en los 

aspectos a mejorar, a través de la intensificación de actividades variadas, 

pero siempre relacionadas al desarrollo de la inteligencia visual o de aquella 

otra que se pueda identificar en cualquier salón de clase. 

 

 Implementar más actividades que conlleven al desarrollo óptimo de la 

inteligencia visual. 

 

 Integrar a los padres de familia para que conozcan el cómo sus hijos están 

aprendiendo inglés, para fortalecer el trabajo en casa. 

 

 Muy importante, que en el desarrollo de las clases, los niños sean más 

protagonistas que el docente, este solo debe ser un dinamizador en el 

manejo de las actividades, no debe convertirse en instructor ya que se 

pierde el sentido del programa de vocabulario básico. 

 

 La enseñanza del inglés en los niños debe ser centrada en las capacidades 

y condiciones de los niños y no en suposiciones teóricas, por lo cual la 

exploración de las condiciones de los estudiantes del aula de clase 

mediante un adecuado instrumento es fundamental para el éxito del trabajo 

didáctico. 
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CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES. 

 

 

ACTIVITY IX SEMESTER X SEMESTER 

AUG SEP OCT NOV DEC FEB MAR APR MAY JUN 

BIBLIOGRAPHY RESEARCH X X X X       

STREGHTHENIG OF 

THEORETICAL FRAMEWORK 

 X X X  X X X X  

SELECTION OF INSTRUMENT TO 

TEST INFORMATION 

      X  X  

COLLECTING AND PROCESSING 

OF DATA 

      X X X  

ADDAPTING AND APLYING THE 

LESSON PLANS   

      X X X  

SECOND APLICATION OF THE 

INSTURMENT 

        X  

PREPARATION AND ANALYSIS 

OF RESULTS 

        X  

PRESENTATION OF THE 

REPORT 

        X  
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ANEXO 01 

TEST DE LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES. 
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ANEXO 02 

PROGRAMA VOCABULARIO BASICO. 
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ANEXO 03 

 

RUBRICA ESPECÍFICA PARA EVALUAR LA PRODUCCIÓN ORAL. 

Objetivo lingüístico: Responder a lo que escucha con palabras simples 

empleadas en el uso del programa vocabulario básico en inglés. 

 

ESCUELA: 

Eleazar Libreros, sede Antonia 

Santos. 

 

NOMBRE DEL ESTUDIANTE: 

 

 

 

DOCENTE: 

Lina M. Palomino 

Luz Adriana Pino  

 

GRADO: 

Tercero 3° 

 

 

 

 

CALIFICACIÓN: 

 

Criterio a evaluar Excelente  

5 

Muy 

bien 4 

Bien  

3 

Deficiente  

2 

No 

responde 

1 

Actividad basada en 

nombrar objetos 

comunes. 

  5 

Estud. 

32 

Estud. 

3 

Estud. 

Actividad basada en 

nombrar las partes de la 

casa y miembros de la 

familia. 

 6 

Estud. 

9 

Estud. 

25 

Estud. 

 

Actividad basada en  8 24 6 2 
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nombrar cada una de las 

partes de la casa y 

miembros de la familia. 

Estud. 

 

Estud. Estud. Estud. 

 

5 Excelente: pronuncia a todos los requerimientos  empleados en el uso del 

vocabulario básico, habla fluidamente con algunas pausas cortas y libres de 

errores de pronunciación. 

4 Muy bien: pronuncia a la mayoría de los requerimientos empleados en el 

uso del vocabulario básico, aporta 4 requerimientos, habla con algunas 

pausas cortas y comete algunos errores de pronunciación. 

3 Bien: pronuncia regularmente, menciona 3 requerimientos, hace pausas 

largas, necesita ayuda. Comete varios errores de pronunciación pero se 

hace entender. 

2 Deficiente: pronuncia pobremente la palabra, menciona 1 o 2 requerimiento 

y pronuncia tal como está escrito. 

 1 No responde 
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ANEXO 04 

DIARIO DE CAMPO N. 01 

En el diario N. o1 el color amarillo son los aspectos que indican las falencias  

presentadas en la pronunciación. 

DESCRIPTION INTERPRETATION REFLECTION AND 
QUESTIONS 

 

El día martes 19 de febrero 

de 2013, iniciamos la 

primera clase con los 

saludos en inglés, 

respondiendo de la misma 

manera los estudiantes con 

una canción en inglés, 

luego comenzamos 

hablando en español para 

explicar el nuevo tema que 

fue las partes de la casa y 

así  los estudiantes lograran 

trabajar con disciplina.  

Las docentes preguntaron a 

los estudiantes que objetos 

de la casa sabían en inglés 

y algunos respondieron 

table (mesa), bed (cama), 

bathroom (baño). Algunos 

estudiantes pronunciaron 

mal la palabra “table” así 

mismo como se escribe; por 

consiguiente hicimos 

algunas correcciones en la 

 

Al iniciar la clase, hubo muy 

buena acogida, disposición 

y participación por parte de 

todos los estudiantes. 

Cuando se les preguntaron 

qué objetos de la casa 

conocían en inglés, todos 

hablaban a la vez; sin 

embargo hicimos un 

llamado de atención, 

explicándoles que 

levantaran la mano los que 

querían participar. 

En cuanto a la 

pronunciación, de cada 

objeto, algunos estudiantes 

no lograron pronunciarlos 

adecuadamente en algunas 

palabras, mientras que un 

40% de los niños (as) lo 

hicieron muy bien. Por tal 

motivo, aquellos estudiantes 

que no pronunciaron bien, 

los motivamos diciéndoles 

 

Teniendo en cuenta la 

actividad realizada en este 

día, es importante motivar a 

los estudiantes con 

estrategias de enseñanza 

como felicitarlos por el buen 

desempeño, por la buena 

disciplina y participación. 

Otro aspecto importante, es 

que en cada clase, evitar de 

hablarles en español  con el 

fin de introducirlos al idioma 

inglés, adaptando sus oídos 

para la habilidad oral, para  

mayor fluidez y mejor 

pronunciación. Y por último, 

presentar  nuevas 

estrategias de enseñanza 

como mostrar otras 

imágenes de las partes de 

la casa, con el objetivo de 

que los estudiantes 

aprendan con facilidad y 

logren producir mensajes 
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pronunciación y luego 

dimos inicio a la actividad 

que fue mostrar las 

imágenes de las partes de 

la casa, a través del poster. 

Enseñamos cada una de 

las figuras, pronunciando 

cada una 4 veces en inglés, 

con sus significados en 

español, para que cada uno 

de los aprendices lo 

pronunciaran 

adecuadamente. 

Para este día, no logramos 

realizar más actividades, ya 

que fue la primera clase y 

además lo primordial era 

mostrarles el tema a 

trabajar. 

La clase tuvo una duración 

de 1 hora.   

que estaban bien pero que 

podían hacerlo mejor.   

 

 

  

cortos de forma oral con 

dichas imágenes.  
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DIARIO DE CAMPO N. 02 

En el diario N. o2 el color verde son los aspectos que indican la participación y 

motivación de los niños en el aula de clase. 

DESCRIPCIÓN. INTERPRETACIÓN. REFLECTION AND 
QUESTIONS. 

En este día martes 12  de 

marzo, se empezó a aplicar 

el programa de vocabulario 

básico, la cual hicimos una 

breve introducción en 

español, cuál era el objetivo 

y cuál era el uso correcto 

para trabajar dicho 

programa, orientado hacia 

la habilidad oral,  y  que 

consistió en presentarles a 

través de los recursos 

básicos como los posters y 

los flash cards, imágenes 

de las partes de la casa y 

los miembros de la familia; 

cada uno de los dibujos, 

contenían una variedad de 

colores para que los 

estudiantes asimilaran y 

aprendieran mejor el 

vocabulario y así mismo la 

pronunciación.      

 

Por consiguiente, 

trabajamos con los posters  

y los flash cards; primero 

En las actividades, 

observamos que los 

estudiantes prestaron 

atención a la nueva 

estrategia de enseñanza del 

programa (vocabulario 

básico), haciendo uso de la 

buena disposición, interés y 

motivación por aprender las 

palabras en inglés a través 

de las imágenes. 

Además fue una forma de 

centrar la atención con los 

colores llamativos y las 

figuras de buen tamaño 

para la observación de 

algunos estudiantes que se 

distraen con facilidad.  

También, hicimos buen uso 

del tono de voz para la 

pronunciación. 

 

Seguidamente con cada 

repaso del vocabulario,  

facilitó mejorar un poco la 

pronunciación en algunos 

estudiantes que no lograban 

Es conveniente trabajar 

más en la producción oral y 

mejorar más en las salidas 

del salón, ya que los 

estudiantes más 

indisciplinados 

aprovechaban para crear 

más desorden y  no dejaban 

escuchar la actividad a los 

otros niños (as) que querían 

participar y aprender más. 
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repasando el vocabulario 

(inglés-español) de las 

partes de la casa y luego la 

pronunciación final en 

inglés. 

Cada uno de los 

estudiantes pasaban al 

frente para nombrar cada 

objeto en inglés,  pero 

teniendo en cuenta las 

preguntas como What is it? 

La cual ellos (as) 

respondían this is a…con el 

uso del wh y los 

demostrativos, los 

estudiantes ya tenían 

conocimiento, porque en las 

anteriores prácticas se 

enseñaron con varias 

actividades.  

Por otro lado, para las 

actividades, se trabajaron 

individuales y/o grupales, 

dentro y fuera del salón. 

 

 

 

hacerlo por temor a 

equivocarse y por falta de 

motivación por parte del 

docente.  
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DIARIO DE CAMPO N. 03 

En el diario N. o3 el color azul son los aspectos que indican el progreso en la 

pronunciación alcanzado durante la implementación del programa vocabulario 

básico.  

DESCRIPTION INTERPRETATION REFLECTION AND 
QUESTIONS 

 

El día martes 16 de abril de 

2013, hicimos repaso de las 

partes de la casa y 

trabajamos con los 

miembros de la familia. Este 

tema solo hicimos un breve 

repaso, ya que los 

estudiantes lo habían 

trabajado con la profesora 

titular, sin embargo, en la 

traducción, la mayoría no lo 

pronunciaban 

adecuadamente, 

especialmente en las 

palabras “uncle”, “aunt” y 

“cousin”. Para la mayoría de 

los estudiantes, 

pronunciaban dichas 

palabras tal como era 

escrito; por tal razón, en 

varias clases, trabajamos 

las palabras más difíciles en 

pronunciar, haciéndoles 

repaso en cada clase y por 

ende repetir varias veces 

 

Durante las actividades, 

pudimos observar que 

dentro del aula de clase, 

algunos estudiantes no 

prestaban atención, por tal 

motivo, solo participaron 

unos pocos, sin embargo, 

con los llamados de 

atención, ellos lograban 

quedarse quietos y en 

silencio, hasta que dos o 

tres estudiantes, 

molestaban a los demás y 

no dejaban escuchar a los 

que querían trabajar y 

participar.  

 

Por otro lado, cuando 

hicimos la salida fuera del 

aula, todos participaron, 

prestando atención a sus 

compañeros y corregían 

algunos que no lo hacían 

bien.  

 

 

Con el trabajo del nuevo 

programa vocabulario 

básico, se logró mejorar la 

pronunciación de los 

sonidos de cada palabra, se 

logró también mejorar las 

actividades dentro del salón  

y por último se logró que 

mejoraran la disciplina, la 

atención, y la participación, 

ya que un 50% de los 

aprendices son más 

visuales y por ende eran los 

que más participaban, ya 

que les agradaban trabajar 

con muchas imágenes 

grandes y llamativas, 

especialmente con los 

colores fuertes y vivos.   
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los sonidos de cada 

vocabulario y así 

sucesivamente. 

 

Posteriormente, trabajamos 

las actividades dentro y 

fuera del salón, con los 

flash cards, y con los 

posters.  

 

Dentro del aula, trabajamos 

las imágenes de los poster, 

(miembros de la familia) la 

cual solo participaron 10 

estudiantes, quienes lo 

pronunciaban 

correctamente, ya que los 

demás, lo pronunciaban 

como quisiera y no 

prestaban atención a sus 

compañeros. 

  

Fuera del aula, todos 

trabajamos con los flash 

cards que contenían las 

imágenes de los objetos de 

la casa. La actividad 

consistió en que cada 

estudiante buscaba una 

imagen que estaba ubicada 

alrededor del patio, luego 

de encontrar la figura, se 

También observamos que al 

inicio de la clase, la mayoría 

no pronunciaban bien cada 

objeto o palabra, pero ahora 

con la implementación del 

programa de vocabulario 

básico, los estudiantes 

aprendieron a diferenciar 

que palabra correspondía a 

dicha imagen y no solo 

nombraban 3, sino la gran 

mayoría de las palabras, en 

este caso las partes de la 

casa, porque los miembros 

de la familia, tenían alguna 

idea, sin embargo 

mejoraron un gran porciento 

en la pronunciación. 

 

Para terminar, dentro de los 

20 minutos, elegimos 10 de 

los 40 estudiantes, quienes 

eran muy atentos y 

participaban más en todas 

las actividades. Éstos 

estudiantes fueron los 

mejores en diferenciar y 

pronunciar cada imagen, 

tapándolos con un pedazo 

de papel, para que los 

nombrara cada uno sin leer 

en la parte de debajo de 
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ubican en sus respectivos 

sitios y esperaban hasta 

llegar el último estudiante, 

formando una ronda, y 

después cada niño(a) lo 

decía en inglés  y español 

frente a sus compañeros. 

La primera actividad tuvo 

una duración de 30 y la 

segunda actividad tuvo una 

duración de 35 minutos.  

(la docente titular nos daba 

los 20 minutos de su clase) 

 

 

 

 

 

 

cada figura.   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



62 
 

ANEXO 05 

 

MATERIAL FOTOGRAFICO. SEDE ANTONIA SANTOS. 

FOTO 01 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

FOTO 02 
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FOTO 03 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

FOTO04 
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ANEXO 06 

FOTO 05 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

FOTO O6 
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FOTO O7 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

FOTO 08 
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FOTO 09 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

FOTO 10 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Los posters utilizados en este proyecto fueron cedidos por la editorial Santillana a la 

Institución Educativa Eleazar Libreros Salamanca.    
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