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RESUMEN 

La investigación fue dirigida por la unidad central del valle del cauca (UCEVA). 

Y con la asesoría de la red regional de investigación en evaluación y calidad de 

la Educación Superior – Valle del Cauca (REDESVALLE), el objetivo de esta 

investigación era comparar el resultado de las pruebas (ICFES), SABER 11 y 

SABER PRO, en dos  carreras de la (UCEVA); en la facultad de Ingeniería: 

ingeniería de Sistemas y en la facultad de Ciencias Jurídicas y Humanísticas: el 

programa de Derecho. La población objeto de estudio estuvo compuesta por 16 

estudiantes. 

Esta investigación indagaba acerca de los avances o retrocesos que la 

institución educativa a provisto a los estudiantes próximos a optar por el título 

profesional, basada en las pruebas arriba citada. 

El desarrollo de la comprensión lectora de los estudiantes es responsabilidad 

de la educación primaria, secundaria y superior de ahí que el problema de la 

Educación en Colombia tiene relación directa con la calidad de la práctica 

pedagógica de los profesores, cuya exigencia en muchos casos es mínima.  

El hogar es el espacio donde los niños empiezan su proceso  de pronunciación 

escritura y lectura; por tanto, es allí, donde darles conocimiento e información 

es muy importante; por esta razón es necesario que los padres asuman su 

responsabilidad, enseñándoles a pronunciar, escribir y leer para q en el futuro 

sea posible continuar este enriquecimiento académico y formativo en las 

instituciones educativas. 

Las causas de la deficiente comprensión lectora son numerosas. Nosotros 

podemos afirmar que muchas de ellas se originan en factores psicosociales de 

los niños y futuros profesionales. En adicción a esto, para un niño o un 

adolecente es más importante jugar en computador, máquinas de juego, 

nintendo, etc. Es frecuente ver niños jugando frente a un T.V o un computador 

inclusive con sus padres. 
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Estos factores impiden que un niño y adolecente  aprenda algunos modelos 

básicos de lectura y escritura, fundamentales en la edad escolar para la 

práctica de las diferentes clases de análisis y producción textual de esta 

manera, es frecuente encontrar niños y adolescentes con dificultades para 

llevar a cabo una simple lectura y sus respectivo análisis. 

La comprensión de lectura es la capacidad de construir significados, basado en 

un texto o un referente textual. Esto implica, adquirir conocimiento, interactuar 

con él y descomponerlos en sus partes. La comprensión de lectura conduce a 

un saber hacer y a un proceso de reflexión acerca del conocimiento mismo.  

La investigación nos confirmó cambios característicos en los estudiantes de 

cada programa; desde los resultados de la prueba SABER 11 hasta los de la 

SABER PRO; hubo una mejoría notable en la comprensión lectora de los 

estudiantes. 

Los mayores progresos fueron obtenidos por los estudiantes de Derecho cuya 

calificación fue de: BAJA  66%, MEDIO en 13 % y ALTO el 20%; a 43% en 

MEDIO  y 37% en ALTO de los casos. Esta mejoría puede obedecer a las 

numerosas lecturas que el estudiante tiene que realizar. Los estudiantes de 

ingeniería de sistemas también obtuvieron un progreso significativo en su 

capacidad lectora; sobre todo al pasar de una calificación de 11% en ALTO a 

una de 50% en la misma área. 

 

Palabras claves: Comprensión de lectura, el Conocimiento, la Lectura, La 

escritura, La mejora. 
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ABSTRACT 

The  investigation  was  directed  by the ¨ Unidad Central del Valle del Cauca¨  

(UCEVA ) Tuluá, with the advising of the Regional Net of Evaluation and Quality 

Investigation of  the  Higher Education - Valle del  Cauca  (REDESVALLE) the 

objective of was investigation is  to compare  the results of  the  ICFES, SABER 

11 y SABER PRO tests, in two UCEVA careers; in Engineering Faculty: System 

Engineering and in Juridicaland Humanities  Sciences Faculty: Law program. 

The object of study population was composed of sixteen students. 

This investigation searched into the advances or retrocession that the educative 

institution has provided to the students near to obtain his or her qualifications, 

based on the tests above cited. 

The student´s reading comprehension development is responsibility of the 

primary, secondary and higher education with the result that the education 

problem in Colombia  has direct relation to do with the teacher´s  pedagogic  

practice quality ,whose exigency in a lot of cases is minimal. 

Home is the space where the children begin his or her pronunciation, writing 

and reading process; because of if, is there where giving them basic knowledge 

and information is very important;for this reason is necessary that parents 

assume their responsibility, teaching them to pronounce, write and reading in 

order that in future be possible to continue this academic and formative 

enrichment in the educative institutions. 

The causes of the defective reading comprehension are numerous. We can 

affirm that many of them arise from children and future professional´s 

psychosocial   factors. In addition, for a child or a teen is more important to play 

in computer, play machines, Nintendo, etc; it is frequent to see children playing 

in front a T.V set or a computer inclusively with his or her parents. 

This factors prevent that a child learn some basic models of writing and reading, 

fundamental in scholar age for the practice  of the different  kinds of textual 
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analysis and production, so, it is frequent to find children and teens with 

difficulties to carry out a simple reading and its respective analysis. 

The reading comprehension is the capacity of construct meanings based on a 

text or a textual referring. It implies, acquire knowledge, interacting with it and to 

discompose it in its parts.  The reading comprehension conduce to a ¨TO 

KNOW - TO DO¨ and to a reflection process around the knowledge itself. 

The investigation confirmed us characteristic changes in each program 

students, from the results of the SABER 11 test to those of SABER PRO, there 

was improvement in student´s reading comprehension.  

The greater progress was obtained by the law student´s whose qualification 

went from: LOW in 66%; MEDIUM in 13% and HIGH in 20%; to 43% in 

MEDIUM and 37% in HIGH of the cases. These improvements can obey to the 

numerous readings that the student has to accomplish. System Engineering 

students also obtained a meaningful progress in their reader capacity; 

especially going from a qualification of 11% in high to a 50% in the same 

subject. 

 

Key words: reading comprehension, knowledge, reading, writing, improvement.  
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INTRODUCCIÓN 

 

El sistema educativo colombiano promueve la formación de hombres y mujeres 

con capacidades y habilidades para la convivencia social, la reflexión crítica y 

propositiva. LaConstitución colombiana de 1991 y la ley 115 (Ley general de 

Educaciónde febrero 8 de 1994) yLey 30 (Ley de laEducación Superior de 

Diciembre 28 de 1992).Aprobadas por el congreso nacional. El desarrollo 

progresivo de las competencias educativas de los estudiantes colombianos es 

la vía para la comprensión de  saberes de mayor complejidad y para la 

apropiación social del mundo a partir del uso crítico y contextualizado de la 

información.  

 

El Instituto Colombiano para la Evaluación de la Educación (ICFES) viene 

participando del Estudio del Progreso Internacional en Competencia Lectora, 

mejor conocido como PIRLS, que desde el 2001 se realiza cada cinco años, a 

través de evaluaciones escritas aplicadas a estudiantes de secundaria. En su 

página web, el ICFES define la Competencia lectora como “la capacidad de 

comprender y usar aquellas formas del lenguaje escrito requeridas por la 

sociedad y/o valoradas por la persona. Los lectores jóvenes están en 

condiciones de construir significado a partir de una diversidad de textos. Leen 

para aprender, para participar en comunidades de lectores, y por diversión.” 1 

 

Hay que indicar que la lectura no solo tiene un fin instrumental, como queda 

plasmada en la anterior definición, sino que ella permite la construcción del 

sujeto mismo dado que en la construcción de sentidos realizada por la 

interacción entre lector, texto y contexto, se define la subjetividad de quien lee y 

su posición y postura ante el mundo. La comprensión lectora define también un 

saber-hacer. 

 

                                                           
1

Documento del ICFES (Online). Página principal. Tomado el día 12 de noviembre de 2011 de la página: 

http://www.icfes.gov.co/pirls/index.php?option=com_content&view=category&layout=blog&id=4&Itemid=24 

 

http://www.icfes.gov.co/pirls/index.php?option=com_content&view=category&layout=blog&id=4&Itemid=24
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A partir de lo anterior, el presente trabajo cuantifica resultadosen competencia 

lectora a partir de la prueba SABER 11 y SABER PRO en una población de 

estudiantes próximos a graduarse, que para el caso corresponde a 6 

estudiantes de la Facultad de Ingeniería de Sistemas y 10 estudiantes de la 

Facultad de Ciencias  Jurídicas y Humanísticas  de la Unidad Central del Valle 

del Cauca. 

 

El objetivo general que se plantea en esta investigación es el análisis 

comparativo de los puntajes obtenidos en competencia lectora en SABER 11 y 

SABER PRO de un grupo de estudiantes  universitarios próximos a graduarse 

de los programas de Ingeniería de Sistemas y Derecho, de la Unidad Central  

del Valle del Cauca (UCEVA). 

 

Para lograr el desarrollo de esta investigación se formuló como objetivos 

específicos: identificar las variaciones (avances y detenimientos) en 

competencia lectora a partir de la prueba SABER 11 y SABER PRO en la 

población objeto de estudio; mostrar lo que la UCEVA haproporcionado a la 

población objeto de estudio en cuanto a interpretación, argumentación y 

proposición en competencia lectora; yevidenciar en las apuestas curriculares 

de los programas de Ingeniería de Sistemas y Derecho de la UCEVA, aquellos 

aspectos curriculares involucrados en dichas variaciones.  

 

Para el análisis correspondiente, se han evaluado un total de 16 estudiantes en 

competencia interpretativa, argumentativa y propositiva en competencia 

individual SABER 11 (ICFES) y SABER PRO (ECAES). Esta investigación se 

lleva a cabo bajo la dirección de La Red Regional de Investigación en 

Evaluación y Calidad de la Educación Superior – Valle del Cauca 

(REDESVALLE) con el propósito de saber para qué se lee y escribe en la 

universidad colombiana. A su vez, para indicar, de acuerdo con los resultados, 

qué correctivos son necesarios aplicar para mejorar la calidad en la 

comprensión lectora de ambas facultades.  
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Son muchas las razones por las cuales es importante realizar esta 

investigación. Empecemos diciendo que este estudio comparativo permite 

conocer el aporte que ha hechola Unidad Central del Valle del Cauca, que en 

adelante llamaremos (UCEVA), en la formación intelectual de los estudiantes y 

evaluar la calidad de la enseñanza impartida por los docentes de la institución  

Igualmente, esta investigación es importante ya que permite conocer el grado 

de compromiso y de seriedad con que cada estudiante de la universidad 

afronta su preparación personal y profesional destinada a ser autocríticos con 

su formación.  

 

También, la presente investigación permite conocer las falencias en la 

comprensión lectora que presentan los estudiantes objeto de estudio, de los 

dos programas de la Unidad Central del Valle del Cauca (UCEVA). Y además, 

determinar una posible hipótesis de investigación según la cual los problemas 

en la comprensión lectora de los estudiantes no es sólo responsabilidad de la 

institución educativa sino que es una problemática que se deriva del sistema 

educativo en Colombia, el cual, no está exigiendo calidad en la educación 

desde los primeros años de vida escolar necesaria para que el joven sea un 

profesional competente en cada una de sus áreas de estudio.  

 

Otra posible causa de la poca comprensión lectora de los estudiantes es la 

familia.  El núcleo familiar es el espacio donde el niño aprende a pronunciar y 

escribir algunas palabras, y es ahí mismo donde muchos padres se equivocan 

al no darles una correcta formación educativa básica.  

 

Esta investigación permite evaluar la efectividad de las políticas educativas del 

Ministerio de Educación Nacional especialmente las consecuencias del decreto 

1469 de 1987 sobre promoción automática en la básica primaria y el decreto 

230 del 11 de febrero de 2002 que fijan las normas en materia de currículo, 

evaluación y promoción de los educandos. Según estos decretos, 

lasInstituciones Educativas deben garantizar un mínimo de promoción del 95 % 

de los estudiantes que culminan el año escolar, con solo un 5% de no 
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aprobación. Esto hace que muchos estudiantes mal preparados pasen a la 

Universidad y que ello explique en parte, los problemas de lectoescritura que 

vienen desde la Educación Básica  y que se reflejan en la dificultad para el 

desarrollo de las competencias en el rendimiento académico de los estudiantes 

universitarios. 

 

Son numerosas las causas de la mala comprensión lectora de los estudiantes, 

enumerar cada una de ellas escapa a los objetivos de esta investigación. Sin 

embargo, podemos afirmar que varias causas provienen de factores 

psicosociales  y culturales del contexto donde se desarrolla el niño y futuro 

profesional. 

 

Otra de las falencias que conlleva a los niveles bajos de lectura en Colombia es 

la falta de infraestructura física para que los jóvenes puedan continuar y 

fortalecer lo que le dan en el aula de clase.Específicamente de la cantidad y 

calidad de bibliotecas que hay en las escuelas y colegios. De la misma forma, 

la sociedad tiende a no dar un buen ejemplo a losjóvenes al privilegiar 

personas con nula o poca formación profesional, como es el caso de varios 

concejales de la ciudad y exitosos empresarios que no han recibido una 

educación superior y aun así, gozan de la estima y la admiración de muchas 

personas. 

Por todo lo anterior, esta investigación permite conocer los resultados de cómo 

leen, interpretan, argumentan y proponen los estudiantes. 

 

Con base en la bibliografía estudiada para esta investigación, hay 4 elementos 

fundamentales relacionados con la comprensión lectora: 

 

1. Comprensión de lo que leen los estudiantes 

2. Escritura con o sin ortografía. 

3. Pronunciación correcta o errada de algunas palabras  

4. Dificultad de los estudiantes para construir oraciones. 
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Como el niño lo primero que hace es hablar, es vital enseñarle a pronunciar 

bien las palabras. Una buena vocalización es importante para comunicar el 

mensaje. 

 

Si un joven estudiante escribe sin ortografía, es necesario crear juegos y 

premios, premios como un abrazo, un aplauso y/o unas felicitaciones escritas 

en el cuaderno por parte del docente y dirigida a los padres del joven.  

 

La falta de experiencia de los docentes y la poca o nula promoción que hacen 

los padres de familia de la lectura a sus hijos, ocasiona que el niño o joven no 

se interese por la lectura. Si se logrará esto, el niño o joven estudiante en un 

futuro cuando esté en la universidad, tendría un notable desempeño académico 

y una envidiable facilidad para expresarse con la escritura.  

 

Si se logra hacer un cambio en el estilo de aprendizaje en Colombia, la 

actividad lectora podría alcanzar índices muy altos. Para ello, falta aún que los 

docentes incentiven más a sus estudiantes para que estos decidan, en sus 

tiempos libres, tomar un libro en sus manos, observar, analizar, interpretar, 

argumentar y proponer. 

 

A partir de estudios realizados en comprensión lectora, se evidencia la 

necesidad de impartir una rica cultura general y letrada ya que, a consideración 

de los autores Echevarría Martínez y Gastón Barrenetxea y como resultado de 

sus investigaciones, los estudiantes deben tener “ciertos conocimientos previos 

compartidos… para que se produzca la construcción de significado que 

requiere una correcta comprensión.”2. De allí que sea tan importante  defender 

la formación sociohumanística, mal llamadas materias de relleno, en todas las 

carreras de la universidad. 

 

                                                           
2
ECHEVARRIA, Martínez, Ma Ángeles, GASTON B, Isabel Dificultades de comprensión lectora en estudiantes 

universitarios. Revista Psicodidáctica (2000). Editorial Universidad del País Vasco, Vitoria-Gasteiz, España. No 10. P. 

64-70. 
 . 
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Si de analizar experiencias exitosas para incentivar la lecto-escritura se trata, el 

proyecto liderado por Martín-Barbero y Llunch3 denominado Lectura, escritura y 

desarrollo en la sociedad de la información, aporta interesantes conclusiones. 

Entre éstas están: la promoción de la lectura en los espacios públicos, la 

masificación de la lectura a través de las Tecnologías de la Información, la 

creación de proyectos de lectoescritura en comunidades vulnerables, el 

fortalecimiento de las bibliotecas municipales y barriales.  

 

La conclusión del anterior informe financiado por la Organización de las 

Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) y 

elCentro Regional para el Fomento del Libro en América Latina y el Caribe 

(CERLALC), es concluyente al afirmar que la mejor forma de incentivar la 

lectura es descolarizándola y despojándola de su obligatoriedad dejando solo el 

carácter creativo y performativo que tiene toda lectura al interactuar con el 

lector. Solo así se podrá conseguir personas empoderadas de su palabra y su 

identidad ya que “apropiarse de la lectura es hacer de la palabra un modo de 

presencia social, un modo de intercambio activo y de interacción social” Martín 

Barbero y Llunch.4 

 

Por esto nos vemos interesados en realizar un estudio y establecer 

comparaciones, donde se observen El desarrollo de la competencia lectora en 

el estudiante Universitario, personas que serán los futuros profesionales en 

diferentes contextos y la lectura mediará su práctica profesional. 

 

En vista  a los anteriores  conceptos nace el problema donde.El Estado 

colombiano en la última década ha promovido, en una trayectoria educativa 

continua y sostenida, la formación de seres humanos con capacidades y 

habilidades para la convivencia social, la reflexión crítica y propositiva, la 

                                                           
3
BARBERO, Martin Jesús, LLUNCH, GemmaProyecto: Lectura, escritura y desarrollo en la sociedad de la información. 

Colombia. CERLALC-UNESCO. (2011). P. 32-33. 
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creatividad e innovación. En este sentido, la competencia lectora es plataforma 

para el avance hacia saberes de mayor complejidad y para la apropiación 

social del mundo a partir del uso crítico y contextualizado de información.  

 

La comprensión lectora expresada en competencia comunicativa, se convierte 

en acto socio-cultural que catapulta a los estudiantes para enfrentar de otra 

manera la complejidad de la realidad. El Estado colombiano, tanto en los 

estándares como en los decretos reglamentarios, reafirma la importancia de 

esta competencia y subraya la necesidad de trabajar en su desarrollo para 

garantizar una plataforma de saberes disciplinares, técnicos por parte de los 

estudiantes. Por esta razón, es importante saber cuáles son las variaciones en 

competencia lectora que va teniendo un educando a medida que avanza en 

escolaridad y qué es lo que muestran las pruebas externas acerca de los 

aportes de las Instituciones en la medida en que se avanza de un nivel 

educativo a otro. También saber cuáles son los aspectos curriculares más 

sobresalientes que aportan a dichos avances y progresos.  

 

Siendo ésta una competencia que se valora a través de las evaluaciones 

externas en diferentes momentos educativos, ocuparse de ellafavorece el 

reconocimiento del contenido que aporta la institución a una persona próxima a 

salir a la vida profesional. Ayuda también a construir indicadores de 

seguimiento y a obtener información para el cambio o el fortalecimiento 

pedagógico. Teniendo en cuenta estos argumentos surge la siguiente pregunta 

de investigación: ¿Cuáles son los desarrollos en competencia lectora, en un 

ejercicio comparado, entre el puntaje SABER 11 y SABER PRO, en una 

muestra de estudiantes próximos a graduarse y que fueron evaluados en las 

anteriores pruebas, en los programas:Ingeniería de sistemas y Derecho,de la 

Unidad Central  del Valle del Cauca - UCEVA? 

La Red Regional de Investigación en Evaluación y Calidad de la Educación 

Superior – Valle del Cauca (REDESVALLE), creada en el año 2007 a partir de 

los trabajos adelantados desde del 2005 conel Grupo de Investigación en 

Evaluación y Calidad de la Educación (GIECE) y el Semillero de  Investigación 
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en Evaluación y Calidad de la Educación (SIECE) de la Universidad de San 

Buenaventura Cali. (REDESVALLE) está conformada por más de 10 

instituciones de educación superior del suroccidente colombiano que vienen 

promoviendo una serie de encuentros entre representantes de cada institución, 

encuentros en los que se analizan y se discuten los fenómenos y las 

problemáticas por las que atraviesa la Educación Superior en la región 

vallecaucana.  

 

Hoy, la Red, entidad que cuenta con  la participación de 10 Instituciones de 

Educación Superior (IES) de distintas características (públicas, privadas, 

técnicas, tecnológicas y artísticas), realiza en la presente investigación un 

análisis de competencias individuales en las pruebas de SABER 11 (ICFES) y 

SABER PRO (ECAES) a estudiantes de facultades como Ingeniería de 

Sistemas y Facultad de Ciencias Jurídicas y Humanísticas, que son programas 

ofrecidos en la Unidad Central del Valle del Cauca para formar talentos 

humanos. 

 

Las pruebas SABER PRO  y SABER  11 realizadas, permiten evaluar no sólo al 

estudiante, sino también la metodología de enseñanza ejecutada en las aulas 

de clases por los docentes. Esta metodología puede resultar muy positiva 

siempre y cuando se observe la competitividad lectora de un individuo para 

interpretar, argumentar y proponer. Varios procesos de enseñanza antes 

registrados en la Universidad han sido citados en investigaciones como 

“Proyecto de investigación interinstitucional sobre evaluación de aula en 

educación superior: el caso de 8Instituciones de Educación Superior(IES)” 

REDESVALLE5
.Entre las instituciones internacionales y nacionales que abogan 

por el correcto desarrollo de la educación en todos los países del mundo para 

superar la pobreza, la violencia y la desigualdad social, se encuentra: 

 

                                                           
5
REDESVALLE. (Online) Proyecto de investigación interinstitucional sobre evaluación de aula en educación superior: el 

caso de 8 IES. (2009). Documento extraído el día 20 de noviembre de la página web: 
http://www.evaluaciondeaula.com/uploaded_user/PROYECTO%20DE%20INVESTIGACI%C3%93N.pdf 

http://www.evaluaciondeaula.com/uploaded_user/PROYECTO%20DE%20INVESTIGACI%C3%93N.pdf
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La Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y la 

Cultura(UNESCO).A través de diversos estudios, entre los que se cuenta el 

más reciente segundo estudio regional comparativo y explicativo(SERCE), y 

otros organismos internacionales como la Organización para la Cooperación y 

el Desarrollo Económico(OCDE), el Banco Interamericano de Desarrollo(BID), 

el Banco Mundial y la Comisión Económica para América Latina y el 

Caribe(CEPAL), han señalado que en los nuevos escenarios mundiales 

dominados por la globalización, la competitividad, la alta tecnología y de la 

información, la educación y la lectura se constituyen en los pilares estratégicos 

del desarrollo de las naciones y por consiguiente, en una mejor posibilidad de 

aspirar a una vida mejor por parte de los ciudadanos.  

 

Peña Borrero6Colombia ha participado en pruebas internacionales como (PISA) 

y (SERCE) Programa Internacional de Evaluación de Estudiantes (PISA) y  El 

Segundo estudio regional comparativo y explicativo (SERCE), son en las que 

se evalúa la competencia lectora. Los puntajes obtenidos evidencian que en los 

últimos años se han dado tímidos progresos, pero no lo suficientemente 

sustanciales, para ubicarnos en lugares acordes con las inversiones 

económicas y los cambios a nivel de política educativa de la última década. 

Respecto a los puntajes que evidencian la baja calidad de los resultados 

obtenidos, varios analistas educativos han planteado varias estrategias entre 

las que están la cátedra UNESCO en lectura y escritura. 

Diversos estudios indicados por el Instituto Internacional de Medio Ambiente y 

Desarrollo(IIED). De la Universidad Nacional, del Centro de Adiestramiento 

Operaciones Especiales (CAOE)de la Universidad Pedagógica y aquellos 

coordinados por María Cristina Martínez en la Universidad del Valle, entre 

otros, demuestran la importancia de generar espacios de formación docente 

desde los cuales se transforme el paradigma de una competencia lectora 

centrada en la literalidad y adquisición de información para pasar a desarrollos 

                                                           
6
PEÑA, B. Luis Bernardo. (Online) La competencia oral y escrita en la educación superior. Ministerio de Educación 

Nacional. (2008). Tomado de internet el 12/11/2011 de la 
página:http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles189357_archivo_pdf_comunicacion.pdf 
 

http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles189357_archivo_pdf_comunicacion.pdf
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de pensamiento en los que la intertextualidad esté al servicio de la 

comprensión, de la creación de significado y del uso de diversas formas del 

lenguaje requeridas por la sociedad para una comunicación asertiva y efectiva.  

 

Igualmente, Colombia participa, de la mano con 49 países más, en el PIRLS 

(Estudio Internacional  del Progreso en Competencia Lectora), una apuesta 

congruente en materia de calidad y así tomar decisiones informadas acerca de 

los avances, detenimientos y retos en el aprendizaje y en el lugar del 

conocimiento para el desarrollo social y económico del país.  

 

La literatura producida a nivel nacional fruto de investigaciones. Ravela, P. 7 ha 

centrado la atención en los desarrollos en comprensión lectora en los niveles 

básicos y medio. En mayor proporción, y en esto coincide con otros países de 

América Latina, las investigaciones se centran en educación básica. Los 

autores Valdés y Atorres8. Las investigaciones sobre los desarrollos, avances y 

retos en competencia lectora y en otras competencias que hacen parte de lo 

que se ha denominado competencias genéricas en la educación superior 

colombiana, están aún pendientes, lo que obedece en parte a la vieja 

concepción que la configuración de competencias plataforma se da en los 

primeros momentos del desarrollo humano: primeras etapas de la vida. 

Dejando de lado lo que investigaciones recientes demuestran sobre 

eldesarrollo de capacidades superiores en la vida adulta a partir de la 

mediación de herramientas de naturaleza simbólica. Martínez. M. C.9 

 

En educación superior países como España, Australia, Francia, Inglaterra, 

entre otros, de manera sostenida se han ocupado de la valoración de 

competencias genéricas y entre ellas la competencia lectora, avanzando a la 

                                                           
7
RAVELA, Pedro. Consignas, devoluciones y calificaciones: los problemas de la evaluación en las aulas de educación 

primaria en América Latina. Editorial CIES. Argentina. (2010). P. 49 - 69  
8
VALDES, Héctor; ATORRES, Ana. Aportes para la enseñanza de la lectura: Segundo estudio regional comparativo y 

explicativo. Laboratorio Latinoamericano de Evaluación de la Calidad de la Educación. Documentos de la UNESCO. 
Chile. (2009). P.13 - 136  

 
 
9
MARTÍNEZ, María Cristina (2009). “Los procesos de la lectura y la escritura. Editorial Universidad del Valle.” En 

PEÑA, Bernardo. La competencia oral y escrita en educación superior. 7 - 127 p. 



24 
 

incorporación en el marco común europeo para hacer lecturas y análisis de 

grupos, instituciones y de sociedad, más allá de los programas.10 

 

Centro Nacional para la evaluación de la educación superior (CENEVAL) En 

México, en un reciente estudio titulado “La evaluación objetiva de la habilidad 

lectora en la educación media superior” 11
, enfatiza la importancia de hacer 

valoraciones de la competencia lectora a través de pruebas externas y su 

impacto en reformas pedagógicas, para el avance y superación del 

analfabetismo funcional. Así mismo, advierten las limitaciones de dicha 

evaluación con reactivos de selección múltiple, manifiestan la difícil tarea que 

representa la construcción de pruebas estandarizadas y objetivas para evaluar 

constructos complejos como lo es el de la Comprensión Lectora. Pero el trabajo 

colegiado y la meta-evaluación han probado su eficacia en la elaboración de 

pruebas que respondan a diferentes condiciones sociales, necesidades 

institucionales y marcos curriculares Reyes, S y Otros.12. Es este un reto para 

Colombia, pues la evaluación es una herramienta para el mejoramiento 

educativo, siempre y cuando se tengan en cuenta los alcances y limitaciones 

de las pruebas estandarizadas y que los resultados que se obtengan de ellas 

sean uno de tantos elementos que entran en juego al estudiar y mejorar la 

calidad del sistema de educación. 

 

Ocuparse del comportamiento de la competencia lectora en Educación 

Superior en una línea de continuidad entre la educación media y terciaria, 

favorece el seguimiento y reconocimiento de lo que las instituciones impulsan y 

en qué proporción, para ir aportando y jalonando de manera escalada y 

contundente el pensamiento crítico y la comunicabilidad contextuada, como 

                                                           
10

Ibid., p. 102. 
11

REYES, L. Sandra; CASTILLO N. Aracelli; ZUÑIGA BOHIGAS. Alejandra; y LLANERA de T. Rocío (Online). La 

evaluación objetiva de la habilidad lectora. Centro Nacional de Evaluación para la educación superior. México. 
(CENEVAL). (2009)  Tomado de la página web: 
http://archivos.ceneval.edu.mx/archivos_portal/9498/Habilidadlectora_MRef2.pdf. Consultado el día: 12/11/2011. 
12

REYES, L. Sandra; CASTILLO N. Aracelli; ZUÑIGA BOHIGAS. Alejandra; y LLANERA de T. Rocío (Online). La 

evaluación objetiva de la habilidad lectora. Centro Nacional de Evaluación para la educación superior. México. 
(CENEVAL). (2009)  Tomado de la página web: 
http://archivos.ceneval.edu.mx/archivos_portal/9498/Habilidadlectora_MRef2.pdf. Consultado el día: 12/11/2011. 
 

 

http://archivos.ceneval.edu.mx/archivos_portal/9498/Habilidadlectora_MRef2.pdf
http://archivos.ceneval.edu.mx/archivos_portal/9498/Habilidadlectora_MRef2.pdf
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uno de los aspectos centrales dentro de lo queLa Organización de las Naciones 

Unidas para la Educación, la Ciencia y la Cultura(UNESCO) llama habilidades 

para la vida. 

 

Los sistemas de notación, las disciplinas del conocimiento, los modelos 

científicos y los modos discursivos que utilizamos para interpretar y negociar 

significados, hacen parte de la caja de herramientas culturales que los jóvenes 

y adultos utilizan para alcanzar pleno desarrollo. Ello está, de manera nuclear, 

favorecido y formado por la competencia lectora. Peña Borrero.13. 

 

Las pruebas externas para la valoración de competencias, entre las cuales se 

cuenta la competencia lectora, muestran como los análisis y procesamientos 

pueden ser variados, los instrumentos se están transformando y los análisis 

están favoreciendo predicciones sociales. Atorres. A.14 

 

En lo que respecta a los instrumentos, básicamente tipos de preguntas, en la 

valoración de la competencia lectora se observa un considerable avance, 

además de privilegiarse selección múltiple, en las pruebas internacionales se 

vienen introduciendo preguntas abiertas a través de las cuales se da la 

oportunidad al estudiante a que construya su respuesta, lo que permite 

analizar, más allá de la respuesta y el acierto en la misma, las estrategias 

utilizadas por el evaluado para responder a la pregunta. Igualmente, permite 

determinar el desarrollo de los modos de pensamiento y el grado de 

apropiación de actitudes, procedimientos y valores. 15 

 

Ahora bien, otro proyecto que sirvió de antecedente a esta investigación es el 

estudio, realizado y  titulado “¿Para qué se lee y escribe en la universidad 
                                                           
13

PEÑA, B. Luis Bernardo. (Online) La competencia oral y escrita en la educación superior. Ministerio de Educación 

Nacional. (2008). Tomado de internet el 12/11/2011 de la 
página:http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles189357_archivo_pdf_comunicacion.pdf 
14

ATORRES, Ana. Aportes para la enseñanza de la lectura (Online). SERCE. Documentos de la UNESCO. Chile. 

(2009). Tomado de la página web: http://unesdoc.unesco.org/images/0018/001802/180220s.pdf. Consultado el 

12/11/2011. 
15

Documento del ICFES (2011). Página inicial. Tomado el día 12 de noviembre de 2011 de la página: 
http://www.icfes.gov.co/pirls/index.php?option=com_content&view=category&layout=blog&id=4&Ite
mid=24 

http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles189357_archivo_pdf_comunicacion.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0018/001802/180220s.pdf.%20Consultado%20el%2012/11/2011
http://unesdoc.unesco.org/images/0018/001802/180220s.pdf.%20Consultado%20el%2012/11/2011
http://www.icfes.gov.co/pirls/index.php?option=com_content&view=category&layout=blog&id=4&Itemid=24
http://www.icfes.gov.co/pirls/index.php?option=com_content&view=category&layout=blog&id=4&Itemid=24
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colombiana?” 16 Aporta importantes conclusiones que sirven como eje 

interpretativo y reflexivo en nuestra búsqueda de conocimiento. Giraldo 

Montoya. 

 

La autora antes mencionada, el producto de esta investigación se generó 

institucionalmente, tomó en esta,  los puntos de vista de docentes de educación 

básica primaria del país acerca de la comprensión lectora en 5 estudiantes de 

Primaria y 5 Secundaria. Les pidió que les dieran un calificativo de 1 a 10. Las 

respuestas no fueron alentadoras ya que los docentes dieron el calificativo de 4 

a la comprensión lectora de sus alumnos y afirmaron tener incertidumbre sobre 

el futuro académico de ellos cuando estén en la educación superior.  

 

Algunas conclusiones recogidas por la investigación de Giraldo, señalan lo 

siguiente: 

 

Para aprender a escribir hay que leer porque leyendo se aprende a ver cómo 

se escriben palabras, el significado de las mismas –si cuando encuentra una 

palabra desconocida y la consulta en el diccionario-, a identificar la aplicación 

de los signos de puntuación en los textos y sobre todo, su importancia ya que si 

un escrito no tiene signos de puntuación, entonces perdería su comprensión 

lectora.  

 

La lectura es necesaria para ampliar el léxico porque como es entendido por 

muchos lectores, cada carrera profesional tiene un léxico técnico propio de ella 

que hace que se profundice en un tema. 

 

La lectura en la Universidad es útil para reseñar, hacer ensayos, redacciones 

periodísticas; escribir en una revista, editar informes, escribir poemas, libros, 

monografía y proyectos de grado, entre otros. 

 

                                                           
16

GIRALDO, M. Martha Cecilia. “¿Para qué se lee y escribe en la universidad colombiana? Un aporte a la cultura 

académica del país.” Documento resultado de investigación. (2010). Inédito. P. 8-10. 
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La lectura y la escritura en la universidad permiten formar talentos humanos 

íntegros capaces de expresarse, intercambiar ideas, innovar procesos y 

procedimientos y aprender continuamente. 

 

La lectura y la escritura en la universidad tienen múltiples utilidades y 

podríamos decir que son la razón de ser de la educación y la formación 

superior. La civilización que ahora vivimos es hija de la cultura letrada y, como 

su nombre lo indica, fueron los libros y su reproducción a partir de la impronta 

que permitió la universalización del conocimiento.  

 

Cuando el estudiante lee, interpreta y argumenta defiende un conocimiento que 

le pertenece y el cual le asegura su pertenencia a ciertos círculos sociales. Sin 

embargo, la lectura que pretenda ser parte de la vida de los estudiantes no 

debe ser memorística ni impuesta a rajatabla sino que debe provenir de sus 

gustos personales. La comprensión lectora va de la mano del nivel de 

satisfacción que sienta el alumno o la persona que lee con lo que lee. A mayor 

satisfacción más comprensión lectora producirá. En este mismo orden de 

ideas, la figura del maestro como la persona encargada de seducir y generarles 

curiosidad a sus estudiantes para que aprendan determinado saber resulta 

cuestionada. Si los docentes no hacen que el estudiante desarrolle gusto por 

las lecturas posiblemente la comprensión lectora de éste último será muy 

deficiente. Esto es muy cierto en la escuela más sin embargo, el estudiante 

universitario, como ser mayor de edad, según se cree, debe también demostrar 

su voluntad para actuar y realizar determinados estudios y lecturas, así éstos 

no les resulten muy agradables. Diríamos entonces que la comprensión lectora 

en la universidad es de mutua corresponsabilidad entre la capacidad de los 

maestros por generarles interés a sus estudiantes en lo que leen y la voluntad 

de éstos por esforzarse en comprender aquello que no les resulta muy familiar 

ni comprensible. 

 

La falta de conocimiento en los signos de puntuación es también otro obstáculo 

para la comprensión lectora. Si se analizan las exposiciones de los 
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compañeros de clase, fácilmente se puede percibir que presentan fallas en la 

expresión oral, muchas veces debido a una deficiente lectura. Podríamos 

enumerar aquí las razones de ello: a) No aprendió a leer y escribir en la 

escuela, b) Poco interés y/o demuestra falta de atención al momento de 

ejecutar la lectura; c) Carencia de significados de las palabras lo que genera 

poca comprensión en la lectura. Este último proceso anularía de entrada la 

competencia interpretativa ya que si se desconoce el significado de las 

palabras, es imposible interpretarlas y, si esto ocurre, se le dificultará 

argumentar. Luego, si fallan todo lo anterior el estudiante no puede proponer y 

así sucesivamente una falencia lleva a la otra ya que cada uno es requisito y 

paso previo para la que sigue, demostrando de esta forma el proceso evolutivo 

del conocimiento. 

 

De manera de  reflexión aportando a la autora antes mencionada, para 

nosotros como estudiantes y futuros profesionales el aprender a escribir en 

nuestro perfil debemos incentivarnos a leer,  porque al realizarlo profundizamos 

nuestros conocimientos  se nos hace  necesaria para ampliar el léxico  técnico 

del lenguaje utilizado dentro de nuestro roles profesionales, en la Universidad 

es útil para reseñar, hacer diferentes tipos de documentos, entrelazando la 

lectura y la escritura la cual nos permite formarnos con talentos humanos 

decentes capaces de expresarnos. 

 

En lo concerniente a los análisis y presentación de resultados, llama 

especialmente la atención el lugar preponderante que se le da a lo que los 

resultados presentan de manera desglosada, tal es el caso de lecturas por 

grado y área por ejemplo, mostrando además del promedio, la variabilidad 

dentro de escalas con una media específica y dando un lugar preponderante a 

la desviación estándar. El grado de dispersión y la cercanía con el promedio 

favorece, entre otras cosas, centrar la atención en el avance más allá de la 

aprobación o desaprobación. De igual forma, el análisis de variables como 

género, contextos, nivel socioeconómico, entre otros, permiten establecer la 
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relación entre los resultados del aprendizaje y factores asociados al mismo. 

Bogoya, D.17 

 

No obstante, si bien esta investigación comparte con Bogoya la necesidad del 

análisis estadístico y cuantitativo a la hora de registrar los resultados de la 

investigación, esta tesis de grado deja a un lado los factores socioeconómicos 

y las características del entorno que promueven o desincentivan la 

competencia lectora y se concentra en el establecimiento de relaciones 

numéricas. Un trabajo más profundo, como el realizado por Bogoya, 18
, 

involucraría variables sociales y económicas y métodos de investigación 

cualitativa que esta tesis no puede aspirar a realizar. 

 

En lo que si compartimos con Bogoya es en la creencia de que con la puesta 

en práctica de estrategias pedagógicas inteligentes se puede lograr que un 

estudiante, independiente de su estrato socioeconómico o trayectoria de vida, 

pueda mejorar sus niveles de comprensión lectora en la universidad. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
17

BOGOYA, Daniel. (Online) Elementos de calidad de la educación superior en Colombia con base en resultados 

SABER PRO 2009. Caso de estudio Ingeniería de Sistemas y Derecho. Universidad Jorge Tadeo Lozano, Bogotá. 
Colombia. (2011)  Tomado de la página: 
https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=dXRhZGVvLmVkdS5jb3xkYW5pZWwtYm9nb3lhfGd4OjViMGJlO
DY0OTNlNmM0ZTQ Consultado el día 12/11/2011. 
18

Ibid., p. 85 

https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=dXRhZGVvLmVkdS5jb3xkYW5pZWwtYm9nb3lhfGd4OjViMGJlODY0OTNlNmM0ZTQ
https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=dXRhZGVvLmVkdS5jb3xkYW5pZWwtYm9nb3lhfGd4OjViMGJlODY0OTNlNmM0ZTQ
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MARCO TEÓRICO 

 

LOS CONOCIMIENTOS PREVIOS PARA EL DESARROLLO DE LA 

COMPETENCIA LECTORA 

Desde que el individuo está pequeño, ya sea niño o niña, durante sus primeros 

años de vida escolar se le enseña que es fundamental aprender a combinar los 

símbolos como vocales, consonantes, comas, punto y coma y, el punto a parte 

que entre otras, los cuales permiten la comprensión del mensaje que transmite 

el autor del texto. En este proceso mediante el cual el niño, y más tarde joven, 

aprende a aprehender el conocimiento, se le abren oportunidades de 

crecimiento personal e intelectual. Claro está que este proceso se 

complementa con el léxico que el individuo empiece a recopilar en su proceso 

de aprendizaje, lo que contribuye a que cada generación inscriba avances en 

este aspecto de acuerdo con las disciplinas que para el momento tenga su 

alcance. 

 

De acuerdo con lo anterior, se sostiene que cuánto mayores sean los 

conocimientos previos de que disponga el lector, mayor será su conocimiento 

del significado de las palabras, así como su capacidad para predecir y elaborar 

inferencias durante la lectura y, por tanto, su capacidad para construir modelos 

adecuados del significado del texto.López Regalado, Óscar.19 

 

LA COMPRENSIÓN EN EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA 

LECTORA 

Así, se llega a definir la comprensión  como un proceso a través del cual el 

lector elabora un significado en su interacción con el texto. La comprensión a la 

que el lector llega se deriva de sus experiencias previas acumuladas, 

experiencias que entran en juego, se unen y complementan a medida que 

decodifica palabras, frases, párrafos e ideas del autor. 

                                                           
19

LÓPEZ  R, Óscar. (Online) La comprensión lectora. (2009). Tomado de la página web: 
http://www.slideshare.net/oscarlopezregalado/la-comprensin-lectora-7321163. Consultado el día 13/11/2011. 
 
 

http://www.slideshare.net/oscarlopezregalado/la-comprensin-lectora-7321163.%20Consultado%20el%20día%2013/11/2011
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Un ejemplo evidente es que sí se le pregunta a un estudiante ¿cuántos 

océanos tiene Colombia? Es posible que muchos de los que hoy están en la 

Universidad o no sepan o no se acuerden; quizás valga la pena preguntarles 

¿qué se celebra el 7 de agosto? Para ver cuántos contestan correctamente; si 

se observa bien cada pregunta obedece a aprendizajes de básica primaria, 

quiere decir, que los estudiantes de estudio superiores o universitarios deben 

conocer la respuesta; de ahí la importancia de la comprensión lectora; si se le 

pregunta a una persona de Ingeniera de Sistemas por la palabra Driblar 

(Destreza de correr con la pelota en sus pies, según el diccionario), quizás no 

tenga ni idea de qué se les está preguntado, pero si a esa misma persona, 

usted le pasa un escrito con la definición de la palabra y al cabo de una hora le 

vuelve a preguntar, seguramente que le va a responder; lo mismo ocurre con 

un estudiante de derecho, al cual se le pregunte por la misma palabra, 

seguramente, levantará los hombros y le preguntará qué es eso e igualmente, 

si se le entrega un texto escrito, y le pregunta cómo se llama la destreza de 

correr con la pelota en sus pies, no solamente le puede contestar, sino además 

que puede hacer una relación de conceptos y agregarle, el jugador de la 

historia con mejor gambeta driblando es Faustino Asprilla y Freddy Rincón y, 

en la actualidad, está Geovanny Moreno del Club de Racing de Avellaneda 

(Argentina) y James Rodríguez del Porto de Portugal, son excelentes en el 

manejo de la pelota. 

  

 Si la pregunta la hace usted a un estudiante de Educación Básica con énfasis 

en Educación Física, otro programa de la Unidad Central del Valle del Cauca, 

se sorprenderá no sólo por el concepto con el cual él le conteste, sino que 

además le agrega los nombres de los futbolistas citados en el párrafo anterior, 

para que quien le escucha, comprenda de qué se trata. 

 

Siguiendo con los ejemplos, los procesos de comprensión lectora, dictan que 

más que decodificar palabras y encadenar sus significados, existe una serie de 

modelos que explican los procesos implicados en la comprensión lectora, y que 
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coinciden en la consideración de que ésta es un proceso que se desarrolla 

teniendo en cuenta varios niveles, esto es, que el texto debe ser analizado en 

varios niveles que empiezan en los grafemas. A continuación una sucinta 

definición del término:  

 

“Un grafema es la mínima unidad distintiva de un sistema de 

escritura, o sea, el mínimo elemento por el que se pueden 

distinguir por escrito dos palabras en una lengua. Así, para 

inventariar los grafemas que intervienen en la escritura de una 

lengua, lo que tenemos que hacer es ir comparando palabras 

escritas para descubrir diferencias mínimas que van asociadas a 

un cambio de significado. Por ejemplo, capa se diferencia de 

caza, cava, casa, caca, cana, cara, cala, cada, etc., lo que nos 

indica que <p, z, v, s, c, n, r, l, d> son grafemas en la escritura del 

español”.20 

 

En 1982, Shank descubrió que por medio de esquemas  y comprensión lectora, 

se construyen textos cognitivos específicos; sin embargo, si la persona no 

entiende lo que lee, significa que hay una falla y que hay que tomar conciencia 

de ella y se precisa que es necesario darse cuenta para poder superar esta 

limitación. En 1985, August, Flavell y Clift (Pérez Zorrilla, 2005), manifiestan 

que los lectores malos no evalúan su propia comprensión, mientras que los 

buenos, si lo hacen. 

 

De acuerdo con algunos estudios, para que exista una correcta comprensión 

lectora, el lector debe pasar por todos los niveles, como es recabar 

información, poder elaborar una interpretación y además, hacer una autocrítica 

que es en lo que coinciden Felipe Alliende y Mabel Condermarín (1993). Otros 

autores, por ejemplo, se refieren o  tratan sobre la taxonomía de Barret, citada 

                                                           
20

BUSTOS, Alberto (Online) ¿Qué es un grafema? (2011). Tomado de la página web: http://blog.lengua-
e.com/2011/que-es-un-grafema/. Consultado el 13/11/2011. 
 

 

http://blog.lengua-e.com/2011/que-es-un-grafema/
http://blog.lengua-e.com/2011/que-es-un-grafema/
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por (Molina García, 1984) y que desde el año 1995, utiliza el Instituto Nacional 

de Evaluación y Calidad del Sistema Educativo (INECSE).  

 

De acuerdo con el magíster Oscar López Regalado, “el lector, debe reconocer 

y recordar” ya que son 2 de las capacidades fundamentales en el proceso de 

aprendizaje. También, tener la capacidad de localizar e identificar elementos, 

de recordar nombres, tener la capacidad de identificar en un texto la idea 

principal, la idea secundaria y comprender que si realiza una acción está tendrá 

una repercusión o lo que llaman, causa-efecto. 

 

Para algunos estudiantes que gustan de la lectura, darse cuenta del objetivo 

que ésta persigue se convierte en una estrategia metacognitiva; porque como 

manifiestan otros autores, comprender es básico para que rinda la comprensión 

lectora. 

 

Continuando con López Regalado, “la comprensión es un proceso donde cada 

quien percibe las frases y situaciones a través de un significado así mismo, la 

mayoría de los conocimientos están en nuestra memoria, de hecho, la memoria 

está constantemente organizando ideas guardadas y comparándolas con 

determinadas situaciones.”21 

 

LA COMPETENCIA LECTORA EN LA EDUCACIÓN SUPERIOR 

 

Algunos autores afirman que en la educación superior, los avances de la 

competencia lectora están fortalecidos porque los individuos deben 

comprender, interpretar y organizar conocimiento, haciendo énfasis en la 

acumulación de información y memorización de datos. María Cristina Martínez, 

indica que  la “lectura no puede reducirse a la dimensión instrumental con fines 

                                                           
21

LÓPEZ  R, Óscar. (Online) La comprensión lectora. (2009). Tomado de la página web: 

http://www.slideshare.net/oscarlopezregalado/la-comprensin-lectora-7321163. Consultado el día 13/11/2011. 

http://www.slideshare.net/oscarlopezregalado/la-comprensin-lectora-7321163.%20Consultado%20el%20día%2013/11/2011
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comunicativos”22. La lectura sirve para reflexionar, criticar y permite al individuo 

el acceso a la cultura universal.  

 

Para Luis Bernardo Peña Borrero, en los últimos años ha venido ganando 

importancia la investigación y el debate sobre la lectura y escritura en la 

universidad porque se espera que éstas últimas profundicen en el tema y 

definan estrategias para mejorar la comprensión lectora. No obstante, para este 

autor “la exposición y la discusión oral siguen siendo un método muy efectivo 

para comunicar el conocimiento y la circulación de las ideas en la universidad”23
. 

 

Además agrega: 

 

“El texto escrito y el discurso hablado funcionan de manera 

complementaria porque para preparar una exposición oral hay que 

hacer una preparación del tema; y, para conocer acerca de un debate, 

se exige un registro por escrito a través de informes, resúmenes 

ejecutivos, protocolos o ayudas de memoria; de ahí que cuando el 

estudiante llegue a la universidad, se espera que haya desarrollado 

unas competencias orales y escrita básicas, como indican los 

Estándares Básicos de competencias de lenguaje, del Ministerio de 

Educación Nacional. Estas competencias incluyen: en un texto, utilizar 

estrategias que garanticen la coherencia, cohesión y pertinencia del 

texto; tener en cuenta reglas sintácticas, semánticas y pragmáticas en 

su producción, a partir de su propia valoración y del efecto causado en 

sus interlocutores; que puedan producir ensayos argumentativos, con 

ideas de rigor; y en cuanto a la comprensión textual, se espera que el 

estudiante sea capaz de elaborar  hipótesis, de intención 

comunicativa, relacionándolo con los contextos sociales, culturales y 

políticos en los cuales se han producido”24 

 

                                                           
22

MARTÍNEZ. María Cristina. “Los procesos de la lectura y la escritura.” En Peña Bernardo. La competencia oral y 

escrita en educación superior. Colombia. Editorial Universidad del Valle. (2009). P. 7 - 127 
23

PEÑA, B. Luis Bernardo. (Online) La competencia oral y escrita en la educación superior. Ministerio de Educación 

Nacional. (2008). Tomado de internet el 12/11/2011 de la 
página:http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles189357_archivo_pdf_comunicacion.pdf 
24

Ibídem 

http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles189357_archivo_pdf_comunicacion.pdf
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De otro lado, sobre referentes teóricos de la evaluación de la competencia 

lectora es necesario mencionar a Collins, Gambrell y Pressley quien en su texto 

ImprovingComprehensionInstruction. Rethinkingresearch, theory and 

classroompractice25, señalan que la evaluación formal de la comprensión lectora 

es uno de los campos más explorados con pruebas objetivas y que el impacto 

de las pruebas sobre los currículos se dio en Estados Unidos 

fundamentalmente en la década de los 70 y 80 al favorecer que las asignaturas 

de lenguaje promovieran habilidades como la jerarquización provocando que 

las asignaturas de lenguaje se centraran en promover habilidades discretas 

como jerarquización de elementos textuales, identificación de ideas principales 

y síntesis de fragmentos, entre otras.  

 

Igualmente, señala el autor antes citado que es necesario tener en cuenta el 

peligro de centrarse en una evaluación de la comprensión utilizando preguntas 

directas, de respuesta corta, ya sea abierta o cerrada, sin que se enseñe a los 

alumnos estrategias de comprensión y análisis de la funcionalidad de la 

revisión y reelaboración de los textos. El autor llama la atención sobre este 

asunto, pues, es común que se considere que sólo con la resolución de 

cuestionarios y pruebas se puede hacer una valoración objetiva e incluso llegar 

a mejorar la competencia lectora.  

 

Es muy importante para cada profesional sobresalir, sin embargo, para ello es 

necesario en primera instancia aprender  para entender, aprender para 

interpretar, aprender para argumentar y aprender para proponer. Sin embargo, 

y retomando el estudio realizado por Martha Giraldo Montoya 26  para 

REDESVALLE, en consulta a diez docentes; 5 de primaria y 5 de secundaria, 

sobre ¿Qué opinan acerca de la comprensión lectora de los estudiantes en 

estos niveles? La respuesta no es la más alentadora del caso ya que al 

pedírseles que los evaluaran de 1 a 10, la respuesta no se hizo esperar: 4. 

                                                           
25

COLLINS, Cathy; GAMBRELL, Linda; PRESSLEY Michael. Improving Comprehension Instruction. Rethinking 

research, theory and classroom practice. California, Estados Unidos. (2009) P. 14. 
26

GIRALDO, M. Martha Cecilia. “¿Para qué se lee y escribe en la universidad colombiana? Un aporte a la cultura 

académica del país.” Documento resultado de investigación. (2010). Inédito. P. 8-10. 
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Los estudios patrocinados porel Programa Internacional de Evaluación de 

Estudiantes(PISA) son patrocinados por la OCDE (Organización para la 

Cooperación y el Desarrollo Económico). En el año 2009 el informe afirma que 

“los estudiantes colombianos no usan la lectura para aprender”27. El estudio que 

se realiza cada tres meses entre los países miembros reveló que el 47 por 

ciento de los estudiantes colombianos de 15 años no logra el nivel mínimo 

adecuado de lectura para desempeñarse en la sociedad, y “sólo el 17 por 

ciento de estos resultados están asociados con las condiciones 

socioeconómicas de los jóvenes”. Según las conclusiones del estudio Pisa 

2009, Margarita Peña expresa que: "Este grupo no está alcanzando un nivel 

mínimo aceptable para seguir avanzando en su escolaridad exitosamente y 

mucho menos al salir del sistema educativo”28 

 

“En las tres áreas que se evalúan, los países latinoamericanos están siempre 

por debajo del promedio de laOrganización para la Cooperación y el Desarrollo 

Económico(OCDE), lo que de alguna manera nos da esperanza es que algunos 

países de América Latina entre ellos Colombia, Chile, México, Brasil y Perú, 

están trabajando en ello", explica Hugo Ñopo 29 , especialista líder de 

investigación en educación del Banco Interamericano de Desarrollo (BID) en 

entrevista con el diario El Espectador.  

 

Para Colombia en su segunda participación en elPrograma Internacional de 

Evaluación de Estudiantes(PISA), con cerca de ocho mil estudiantes en 

representación de 583 mil alumnos, el país mejoró en términos generales en 

las tres áreas de evaluación. Los porcentajes de alumnos en niveles inferiores 

al mínimo en matemáticas, pasó del 72 por ciento en el 2006 al 71 por ciento 

                                                           
27

Informe Colombia en PISA 2009: Síntesis de resultados. Tomado de la página web: 
http://www.icfes.gov.co/pisa/phocadownload/pisa2009/infome_pisa_2009.pdf. Consultado el 
12/11/2011. 
28

Ibídem 
29

ÑOPO, Hugo. (Online) “Estamos en la senda correcta”, Entrevista al diario El Espectador de Bogotá, Colombia. 

(2010). P. 24, sección 2.  Disponible en: http://www.elespectador.com/impreso/vivir/articuloimpreso-239883-estamos-

senda-correcta. Consultado el 12/12/2011. 

 

http://www.icfes.gov.co/pisa/phocadownload/pisa2009/infome_pisa_2009.pdf.%20Consultado%20el%2012/11/2011
http://www.icfes.gov.co/pisa/phocadownload/pisa2009/infome_pisa_2009.pdf.%20Consultado%20el%2012/11/2011
http://www.elespectador.com/impreso/vivir/articuloimpreso-239883-estamos-senda-correcta.%20Consultado%20el%2012/12/2011
http://www.elespectador.com/impreso/vivir/articuloimpreso-239883-estamos-senda-correcta.%20Consultado%20el%2012/12/2011
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en el 2009, y ciencias se pasó del 60 por ciento al 54 por ciento. Estos datos 

son para algunos expertos, muy preocupantes. "Estamos mal, venimos 

mejorando, pero estas mejoras son todavía insuficientes.”30 

 

En este sentido, Colombia está por debajo de Chile, México y Uruguay, que 

tuvo el mejor desempeño en las tres competencias entre los ocho 

latinoamericanos participantes; en un nivel similar al de Argentina y Brasil, y por 

encima de Perú y Panamá que mostraron los niveles más bajos del grupo. 

 

Hugo Ñopo  sugiere que cuando los menores de edad presentan problemas de 

lecto-escritura, es más recurrente deficiencias en su proceso de aprendizaje:  

 

"Lo que la investigación dice es que para niveles tan bajos en los 

cuales casi la mitad de la población no entiende lo que lee, las 

políticas tienen que apuntar al desarrollo de capacidades básicas 

de lectura y matemáticas desde edades muy tempranas, tanto 

como se pueda, para desarrollar las habilidades y gustos, incluso 

antes de que los niños entren a las escuelas”31. 

 

Para esteautor, otro tema para analizar son los docentes con quienes hay que 

hacer dos trabajos específicos: 

 

"Hoy, quienes entran a la carrera pedagógica no necesariamente 

son los mejores estudiantes, aquí hay un reto y es atraer a los 

mejores estudiantes para que opten por la carrera pedagógica. 

Esto va de la mano con los incentivos, es decir que cuando 

alguien entre a la carrera pedagógica se vea premiado en forma 

permanente para que enseñe siempre bien, y no sólo se trata de 

incentivos económicos que son muy importantes, también los no 

monetarios como reconocimientos públicos, becas, 

entrenamientos y capacitaciones tienden a ser muy efectivos"32. 

                                                           
30

Ibid., p. 5. 
31

Ibid., p. 6. 
32

Ibid., p. 8. 
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El informe de laOrganización para la Cooperación y el Desarrollo 

Económico(OCDE)concluye diciendo que la falta de habilidades básica de 

lectura no les permite a los jóvenes participar de manera productiva en la 

sociedad moderna, y como consecuencia, no podrían ingresar a la educación 

superior y enfrentar dificultades para seguir aprendiendo a lo largo de sus 

vidas. Si tenemos en cuenta que el libro sigue siendo el soporte por excelencia 

del conocimiento, la comprensión lectora restringe el acceso a un conocimiento 

más especializado, vital para el apropiado desenvolvimiento en cargos 

laborales superiores. 

 

De igual forma, en un sistema democrático como el que vivimos, la capacidad 

de deliberar, de defender su punto de vista y de argumentar su visión del 

mundo le permite al sujeto definirse como ciudadano y crear lazos sociales y 

relaciones de identificación con los otros. Sin esta capacidad de relacionarnos 

mediante los símbolos hablados y escritos, la sociedad se parecería más a un 

archipiélago conformado por numerosas islas que a un conjunto social. 

 

Por otra parte, la lectura no académica permite conocer mundos ajenos y sentir 

experiencias mediadas por la escritura que enriquecen la comprensión, la 

tolerancia y desarrolla la empatía con las alteridades. Sin esta relación de 

identificación con el otro, el ser humano no podría construir ni realizar ninguna 

actividad en conjunto 
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METODOLOGÍA 

 

Es un estudio de tipo descriptivo, de tipo longitudinal, a través del cual se hace 

una comparación entre los puntajes obtenidos en los programas de Ingeniería 

de sistemas y Derecho, en competencia lectora en SABER 11 y SABER PRO. 

En el análisis se identifican, por un lado, los avances y detenimientos y en las 

apuestas curriculares de la UCEVA, y por otro, los aspectos involucrados en 

dichas tendencias. 

 

Se utilizó como principales recursos de selección de información la base de 

datos de puntajes que registra ICFES en las pruebas SABER 11 y SABER 

PRO. Así mismo, se hará uso de las guías de orientación de las pruebas de 

cada uno de los programas académicos y el documento marco de SABER 11 

en el momento en que fue evaluado el grupo que constituye la muestra. Esta 

base de datos ha sido consultada en el marco de las políticas del ICFES de 

consulta y uso de las bases de datos históricos de las distintas pruebas 

aplicadas en la última década. 

 

Es importante aclarar que las pruebas SABER 11 (ICFES) y SABER PRO 

(ECAES), evalúan a 10 estudiantes de Derecho y a 6 estudiantes de Ingeniería 

de Sistemas; ambas pruebas evaluativas permiten conocer la competencia de 

cada uno de estos estudiantes. 

 

La interpretación y análisis de la información se llevó a cabo a partir de los 

puntajes obtenidos en cada una de las pruebas objeto de indagación. Se centro 

la atención en los desempeños en competencia interpretativa, argumentativa y 

propositiva, tanto en el componente de comprensión lectora, en el examen de 

competencia genérica en el caso de SABER PRO, como en los desempeños 

en competencia interpretativa, argumentativa y propositiva y en la prueba del 

núcleo común, específicamente la de lenguaje.  
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Los análisis y presentación de resultados igualmente se llevaron a cabo a partir 

de 3 ejes centrales.  

 

1. Comportamiento por sujeto, programa en competencia lectora. SABER 11 – 

SABER PRO. 

2. Tendencias: avances-detenimientos: por programa. 

3. Aspectos curriculares involucrados: Por programa. Los aspectos curriculares 

se monitorearon en asignaturas en las que se trabaja específicamente 

comprensión lectora y de trabajo de grado. Propósitos formativos declarados 

en el Proyecto Educativo del Programa y en el perfil del estudiante, del 

egresado y en el perfil ocupacional.  

 

Para el eje 1 y 2, se utilizarán histogramas y análisis cualitativos de gráficas. 

Para el eje 3 se presentaron tablas de caracterización. 

 

Para acceder a la información requerida para la presente investigación, 

resultados pruebas SABER 11 y SABER PRO de algunos estudiantes 

universitarios, se compulsaron copias a las siguientes personas: 

 

 Dr Juan Carlos Ricardo, Decano Facultad de Ciencias Jurídicas y 

Humanísticas UCEVA (Anexo 1 y 3) 

 Ing. Rodrigo José Herrera, Decano Facultad de Ingenierías UCEVA 

(Anexo 2 y 4) 

 Profesional Esther Julia Shek, Jefe de Oficina Admisiones y Registro 

Académico UCEVA (Anexo 5) 

 Dr. Cupertino Fajardo Hurtado, Vicerrector académico UCEVA (Anexo 6) 

 

Así mismo, se analizaron  los programas curriculares de la materia Trabajo de 

Grado del programa de Ingeniería de Sistemas de la UCEVA (Anexo 7) y del 

programa de Derecho (Anexo 8) de la misma universidad. 

 

 



41 
 

DESCRIPCIÓN GENERAL DE LA INFORMACIÓN 

 

DESCRIPCIÓN DEL PROYECTO EDUCATIVO PEDAGOGICODE LA 

FACULTAD DE INGENIERÍA DE SISTEMAS 

 

Propósitos de formación: En primer lugar, el  programa de Ingeniería de 

Sistemas de la UCEVA está alineado con los propósitos de la Institución donde 

se resalta la formación para la paz, la formación integral, la cultura ecológica y 

la práctica de valores institucionales. En concordancia con el PEP, son 

propósitos del programa:  

 

 Formación integral de la persona, capacitándola para cumplir las funciones 

profesionales científico-técnicas que requieren las empresas del país, y 

asumir el liderazgo del desarrollo económico y social de su comunidad. 

 

 Incentivar el espíritu empresarial para que como estudiante y profesional 

visualice, planifique, proyecte y ejecute su propia empresa, aprovechando 

los recursos físicos y económicos que le ofrece la región. 

 

 Desarrollar formación técnica, ética humanística y social  que le facilita al 

profesional  desempeñarse con altura en el medio. 

 

 Optimizar todos los recursos puestos a su disposición para su 

administración, minimizando su costo ambiental, social y económico, y 

maximizando su utilidad. 

 

 Desarrollar los elementos teóricos que faciliten el desempeño con calidad 

profesional en su área de trabajo, prácticas empresariales e investigativas, 

especializándose en alguna de las áreas de la profesión. 
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 Orientar la articulación UCEVA-REGIÓN mediante el diálogo del 

conocimiento y de los saberes de las comunidades de la región y del país, y 

de éstas con la cultura universal.  

 

 Contribuir a la construcción de un proyecto de región sustentable en la que 

la interacción del conocimiento y de los saberes posibilite conciliar el 

crecimiento económico, la solidaridad social y el bienestar de todas las 

personas. 

 

 Todos estos propósitos guardan coherencia con la formación del ingeniero 

de sistema y su formación integral, buscando un ciudadano que impulse a su 

comunidad hacia desarrollos científicos, culturales y políticos; interpretando 

el sentido de su profesión en términos del servicio a la sociedad. 

 

Las competencias del programa así establecidas, responden a las planteadas 

por ACOFI (Asociación Colombiana de Facultades de Ingenierías) y el ICFES 

para la profesión, las cuales son:33 

 

Modelación de fenómenos y procesos, mediante la identificación de aspectos y 

características relevantes;  establecimiento y análisis de relaciones entre 

variables; y planteamiento de hipótesis y generación de alternativas de 

representación del fenómeno o proceso observado34. 

 

Resolución de problemas mediante la aplicación de las ciencias naturales y las 

matemáticas, utilizando un lenguaje lógico y simbólico; la identificación y 

comprensión de las variables que definen un problema; la selección de 

métodos apropiados para la solución del problema; y elplanteamiento de 

hipótesis y generación de alternativas de solución al problema35
. 

 

                                                           
33

ICFES- ACOFI. Marco de fundamentación conceptual y especificaciones de prueba- ECAES Ingeniería Industrial, 
versión 6.0, julio de 2005. Pág. 27. 
34

 Ibíd. 
35

 Ibíd. 
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Comunicación efectiva y eficaz en forma escrita, gráfica y simbólica, mediante 

la lectura, comprensión e interpretación de textos científicos, gráficas, datos e 

información experimental, planos e imágenes de sistemas mecánicos; la 

argumentación de ideas técnicas a través de textos, gráficas, reportes de datos 

experimentales, planos e imágenes; y la propuesta de ideas técnicas a través 

de textos, gráficas, reportes de datos experimentales, planos e imágenes36
. 

 

Análisis, diseño y evaluación de componentes o procesos organizacionales o 

de sistemas complejos, mediante la identificación de problemas de las 

organizaciones o los sistemas complejos desde diferentes perspectivas 

técnicas,  organizacionales, financieras, económicas, entre otras, así como las 

herramientas propias de la profesión, para encontraralternativas de solución; el 

análisis y evaluación de soluciones a los problemas identificados de las 

organizaciones o sistemas complejos y la selección de aquellas que mejor se 

adecuen a las especificaciones establecidas; y la propuesta de alternativas de 

solución a los problemas de las organizaciones o sistemas complejos 

valiéndose de los conocimientos, destrezas, herramientas y metodologías 

adquiridos de naturaleza científica, técnica, tecnológica y profesional .   

 

Para que el desarrollo de esta competencia sea completo, es requisito que las 

soluciones propuestas por el ingeniero de sistema sean viables desde 

diferentes perspectivas tales como las perspectivas técnica, operacional, 

financiera, económica, social y ambiental entre otras.  

 

Planeación, diseño y evaluación del impacto (social, económico, tecnológico y 

ambiental) y gestión de proyectos de Ingenierías, mediante la identificación de 

elementos fundamentales de orden técnico, de mercadeo, administrativo, 

operacional o financiero de un problema para formular alrededor de él un 

proyecto; análisis y evaluación de un problema de decisión de inversión 

derivado de un proyecto teniendo en cuenta los aspectos técnico, operacional, 

administrativo, financiero, económico, ambiental y social; formulación de 

                                                           
36

 Ibíd. Pág. 27. 
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proyectos frente a problemáticas organizacionales o de sistemas complejos, 

como respuesta a dichas problemáticas de manera eficiente, incorporando las 

mejores prácticas de ingeniería y los conocimientos, destrezas, herramientas y 

metodologías adquiridas, de naturaleza científica, técnica, tecnológica y 

profesional .  

 

Perfil profesional:El egresado de Ingeniería de Sistema cuenta con una 

formación integral, con conocimientos para:  realizar diagnósticos del entorno 

que le permitan aportar soluciones basadas en la Ingeniería; el diseño e 

implementación de cadenas logísticas; la organización de la producción de una 

empresa de bienes o servicios; el Diseño e implementación de soluciones para 

mejorar la productividad en procesos de producción de bienes y servicios; el 

diseño e implementación de sistemas de gestión integral, el diseño e 

implementación de soluciones a problemáticas de mercadeo de cualquier tipo 

de empresa, la creación de empresas; la aplicación del proceso administrativo 

en otros campos del conocimiento. 

 

Perfil ocupacional:El profesional del programa de Ingeniería en sistema, es la 

persona que después de terminar su carrera puede desempeñarse en el campo 

de la gestión de operaciones, gestión de la cadena de abastecimiento; 

formulación, evaluación y administración de proyectos; gestión de mercadeo, 

dirección administrativa y financiera en cualquier tipo de empresa. 
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DESCRIPCIÓN DEL PROYECTO EDUCATIVO PEDAGOGICODE LA 

FACULTAD DE  CIENCIAS  JURIDICASY HUMANISTICAS 

 

Perfil del aspirante:El aspirante al Programa de pregrado en Derecho de la 

Unidad Central del Valle del Cauca debe ser bachiller, con vocación de lectura 

y aptitudes para la escritura y el análisis; con espíritu crítico, que demuestre 

interés por la indagación y comprensión de los problemas sociales, culturales y 

políticos del entorno y del país, con honda sensibilidad social. 

 

Perfil del profesional:Abogados solidarios, con responsabilidad social y 

comprometida con la promoción y defensa de los Derechos Humanos. 

 

Abogados con una sólida formación humanística que les permita administrar 

justicia rectamente o procurar que se aplique en forma debida, conocedores de 

la disciplina jurídica y de los problemas sociales, políticos, económicos y 

culturales de la región y del país.Profesionales del Derecho con alto sentido de 

la ética en el manejo de los asuntos jurídicos y con capacidad de liderazgo 

social. 

 

Perfil ocupacional: Los profesionales del Derecho egresados de la UCEVA 

serán competentes para desempeñarse como administradores de justicia  que 

velen y hagan realidad los derechos, principios y valores del Estado Social de 

Derecho.Litigantes honestos, que apliquen sus conocimientos con ética y 

responsabilidad social.Profesionales del Derecho con competencias para 

desempeñarse tanto en el sector público como privado 
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ANÁLISIS DE COMPETENCIA DEL PLAN CURRICULAR DE LA 

ASIGNATURA  PROYECTO DE GRADO 

 

Análisis del contenido del plan curricular de la asignatura Proyecto de 

Grado, de la Facultad de Ciencias Jurídicas y Humanísticas, Programa de 

Derecho: 

 

Párrafo de sentido Categoría emergente Subcategoría  

Conforme a lo dispuesto en 

la Ley 552 de 1999 y en el 

Proyecto Educativo del 

Programa de Derecho de la 

UCEVA la presentación de 

un trabajo monográfico o la 

realización de la judicatura, 

son uno de los requisitos que 

debe cumplir los estudiantes 

de Derecho para optar al 

título profesional. 

Requisitos que deben 

cumplir los estudiantes 

para optar al título 

profesional (01). 

Realización de la 

judicatura. 

Los conceptos y aplicaciones 

exigen el respeto de forma y 

fondo de los soportes 

documentales propios del 

ambiente como capacidad de 

intervención y/o de 

investigación.  

La investigación es el 

Plan curricular del 

Programa de Derecho 

(02). 

Soportes 

documentales con 

la normatividad 

técnica. 

Las herramientas 

conceptuales y 

metodológicas le permiten 

apropiarse de programas 

para planos, análisis 

estadísticos y financieros que 

Curso orientado al 

desarrollo de 

competencias lecto-

escritoras e 

investigativas, mano 

de datos económicos 

Aplicación del 

software que 

permita presentar e 

interpretar análisis 

estadísticos para 

sustentar proyectos. 
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le permitan identificar y 

clasificar, información de 

acuerdo con la necesidad de 

su proyecto de grado. 

(03) 

Se les brinda orientación y el 

apoyo académico para que 

puedan atender teorías, 

historia, historidad, 

metodología y métodos, 

normatividad en 

programación y sistemas. 

Metodología de 

docentes para el 

desarrollo de las 

competencias lectoras 

para asimilar la 

creación y diseño de 

software. 

Aplicabilidad de 

teorías y métodos, 

bajo estricta norma 

técnica  

La investigación curricular en 

el Plan curricular del 

Programa de derecho. 

La investigación 

curricular en el Plan 

curricular del 

Programa de derecho. 

 

 

Análisis del contenido del plan curricular de la asignatura Proyecto de 

Grado, de la Facultad de Ingenierías, Programa Ingeniería de Sistemas 

 

Párrafo de sentido Categoría emergente Subcategorías  

Conforme a los dispuesto en: 

Registro Calificado, 

Resolución 4492 de 10 de 

Agosto 2006. 

 

Estar a paz y salvo con 

cualquier de las 

dependencia 

académicas y 

financieras (01). 

Registro calificado. 

La investigación es el Plan 

curricular del Programa de 

Ingeniería de Sistemas  (02). 

Desarrolla habilidades 

para aplicar conceptos 

básicos de investigación 

a la planeación de un 

proyecto de grado (02). 

Habilidades para 

investigar. 

Curso orientado al desarrollo 

de competencias lecto-

Orienta a los 

estudiantes en el diseño 

Desarrollar 

habilidades lecto-
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escritoras e investigativas 

(02) 

de su proyecto de grado 

(02). 

escritoras. 

Metodología de docentes 

para el desarrollo de las 

competencias lectoras. 

Al finalizar el estudiante 

estará en capacidad de 

diseñar y redactar su 

Proyecto de grado (02), 

(03). 

Diseñar 

estrategias para 

mejorar 

competencias 

lectoras y 

redacciones para 

proyectos de 

grado.  

En el campo de la 

programación 

Permite diseñar y 

redactar su proyecto de 

grado conforme a los 

lineamientos del 

programa de Grado de 

la Institución). (Acuerdo 

No. 020 del Consejo 

Académico.   

Diseñar 

lineamientos para 

plan curricular 

para el programa 

de grado. 
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DESCRIPCIÓN CUANTITATIVA DE LOS ESTUDIANTES QUE SE EVALÚAN 

DE ACUERDO CON LA PRUEBA SABER 11 (ICFES) Y SABER PRO 

(ECAES)  DE DOS PROGRAMAS DE LA UCEVA  

 

Presentación de las pruebas de los estudiantes por año: A continuación se 

presenta de forma cuantitativa el número estudiantes que han presentado la 

prueba SABER 11(ICFES) y SABER PRO (ECAES), entre los años 2001 al 

2011; posteriormente se presentan gráficas que indican diversos análisis; la 

primera de ellas indica el número de estudiantes de Ingeniería de Sistemas que 

ha presentado la PRUEBA DE SABER 11 (ICFES) en la Facultad citada. 

 

 

PROGRAMA DE INGENIERÍA DE SISTEMAS 

AÑO SABER 11 (ICFES) SABER PRO (ECAES) 

2003 1 2011 

2005 1 2011 

2006 4 2011 

TOTAL 6 2011 

PROGRAMA DE DERECHO 

2001 2 2011 

2002 3 2011 

2003 1 2011 

2004 2 2011 

2005 --0-- 2011 

2006 2 2011 

TOTAL  10 2011 

Fuente: los autores. (Gráfica No 1) 
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 (Gráfica No 2) 

 

Se observa la presentación de las pruebas de los estudiantes de la Facultad de 

Ingeniería de Sistemas, a través del tiempo; de esta manera, en el año 2003 la 

presentó (1) estudiante; en el año 2005 (1) estudiante y para el año 2006, (4) 

estudiantes para un total de (6) estudiantes. 

 

 

 

(Gráfica No 3) 
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La gráfica anterior permite observar los 10 estudiantes del programa de 

derecho que han presentado las Pruebas SABER 11 (ICFES) y SABER PRO 

(ECAES); de esta manera, en el año 2001 la presentó (2) estudiantes; en el 

año 2002 (3) estudiantes; en el año 2003 (1) estudiante; en el año 2004 (2) 

estudiantes; en el año 2006 (2) estudiantes  para un total de (10) estudiantes. 

Estos estudiantes representan el 62,50 por ciento y (6) son estudiantes del 

programa de Ingeniería de Sistemas, representando el 37,50 por ciento. 

 

Estudiantes representativos por programa: 

 

Programa % Cantidad 

P. Derecho 62,50% 10 

P. Ing. De Sistemas 37,50% 6  

Fuente: los autores. 

 

 

 (Gráfica No 4) 

El presente análisis corresponde a un estudio realizado a 16 individuos quienes 

entre los años 2001 a 2011 presentaron pruebas de SABER 11 (ICFES) y 

SABER PRO antes denominado (ECAES); el 62, por ciento representado en 

(10) estudiantes corresponden a la Facultad de Derecho y el 37,50 por ciento, 

son (6) estudiantes de la Facultad de Ingeniería de Sistemas para un total de 

100 por ciento. 
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Género representativo por los dos programas de la UCEVA: En cuanto al 

género se tiene la siguiente representación: 

 

GÉNERO Mujeres  Hombres  % Cantidad 

Derecho  8 2 62,5% 10 

Ingeniería de Sistemas  6 37,5% 6  
Fuente: los autores. 

 

A continuación se observa la gráfica del género por cada una de las 

Facultades; así se tiene que el 37,50 por ciento corresponde a (10) estudiantes 

de la Facultad de Ingeniería de Sistemas; mientras que en la Facultad de 

Derecho el 50 por ciento está representado por (8) mujeres, mientras que el 

12,5 por ciento, son (2) varones. 

 

 

(Gráfica No 5) 
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Competencia individual SABER 11 (ICFES), INGENIERÍA DE SISTEMAS: 

Se observan los resultados evaluados a partir de la siguiente convención y 

conversión que se realizó, así se tiene lo siguiente:  

 

INTERPRETACIÓN 

ICFES 

CONVERSIÓN DE LOS ESTUDIANTES E 

INVESTIGADORES SEGÚN RESULTADOS 

OBSERVADOS EN LAS PRUEBAS SABER 11 

(ICFES)  Y SABER PRO (ECAES)  

I BAJO  De 7,7 a 8,7 

II MEDIO  De 8,8 a 9,8 

III ALTO  De 9,9 a 13,4 

Interpretación ICFES y Conversión Estudiantes e Investigadores.  

(Gráfica No 6) Fuente: los autores. 

 

 

COMPETENCIA BAJO MEDIO ALTO TOTAL 

INTERPRETATIVA 
 

5 1 6 

ARGUMENTATIVA 2 4 0 6 

PROPOSITIVA 4 1 1 6 
Fuente: Leer el dato en forma horizontal,los autores. 

 

 

(Gráfica No 7) 
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Se observa el número de estudiantes por cada competencia individual del 

grupo SABER 11 (ICFES) de Ingeniería de Sistemas representado por seis (6) 

individuos; observándose el siguiente desempeño: 

 

En la competencia interpretativa, se observan (5) estudiantes que califican 

como MEDIO y (1) ALTO; en la competencia Argumentativa, aparecen (2) 

estudiantes que calificación como BAJO y (4) como MEDIO; finalmente la 

competencia propositiva, indica que hay (4) BAJO, (1) MEDIO y (1) ALTO; lo 

que indica que son buenos interpretando, buenos argumentando pero malos, 

para proponer ideas. 

 

Competencia individual SABER 11 (ICFES), DERECHO: Se observan los 

resultados evaluados:  

 

COMPETENCIA BAJO MEDIO ALTO TOTAL 

INTERPRETATIVA 6 1 3 10 

ARGUMENTATIVA 7 1 2 10 

PROPOSITIVA 7 2 1 10 
Fuente: Leer en forma horizontal. Los autores. 

 

 

(Gráfica No 8) 
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Se observa el número de estudiantes por cada competencia individual del 

grupo SABER 11 (ICFES) de la Facultad de Derecho representado por seis (6) 

estudiantes; observándose un desempeño muy negativo, en las tres 

competencias de la siguiente manera: 

 

En la competencia interpretativa, se observan (6) personas que califican como 

BAJO, (1) MEDIO y (3) ALTO; en la competencia Argumentativa, aparecen (7) 

califican como BAJO, (1) como MEDIO y (2) como ALTO; finalmente la 

competencia propositiva, indica que hay (7) BAJO, (1) MEDIO y (1) ALTO; lo 

que indica que son deficientes interpretando, argumentando y proponiendo 

entre 6 y 7 personas; (1) es MEDIO interpretando, (1) es MEDIO argumentando 

y (2) son MEDIO proponiendo ideas; en la competencia interpretativa, sólo (3) 

califican con ALTO, en la competencia argumentativa (2) alcanzan  ALTO y en 

la competencia propositiva, sólo (1) alcanza a calificar como ALTO; finalmente 

se deduce que son BAJO interpretando, argumentando y proponiendo. 
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Competencia individual SABER PRO (ECAES),PROGRAMA INGENIERÍA 

DE SISTEMAS: 

Nota: los resultados en esta prueba no fueron entregados en las tres 

competencias, sino resultado de promedio general: 

 

COMPETENCIA BAJO MEDIO ALTO TOTAL 

PROMEDIO GENERAL  3 3 6 

Fuente: los autores. 

 

 

 

(Gráfica No 9) 

 

 

De acuerdo con la gráfica y desde el punto de vista de los estudiantes, quienes 

tomaron los datos de la base de la Oficina Registro de la Unidad Central del 

Valle del Cauca “UCEVA”, 3 estudiantes cuentan con un promedio bueno y 3 

son excelentes de los seis estudiantes evaluados en el puntaje individual 

SABER PRO. 
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Competencia individual SABER PRO(ECAES), PROGRAMA DE DERECHO: 

 

 
BAJO MEDIO ALTO TOTAL 

INTERPRETATIVA 2 4 4 10 

ARGUMENTATIVA 2 4 4 10 

PROPOSITIVA 2 5 3 10 
Fuente: Leer en forma horizontal. Los autores. 

 

 

(Gráfica No 10) 

En esta prueba de SABER PRO (ECAES), los estudiantes del Programa de 

Derecho, han obtenido una mejor calificación. 

 

Datos comparativos competencia individual SABER 11 (ICFES) por 

cantidad de estudiantes: 

 

 PROGRAMA DE ING. DE SISTEMAS  PROGRAMA DE DERECHO 

 

INTER 
PRET. 

ARGU 
MENT. 

PRO 
POSIT. 

 

INTER 
PRET. 

ARGU 
MENT. 

PRO 
POSIT. 

I=BAJO 5 2 4 
 

6 7 7 

II=MEDIO 
 

4 1 
 

1 1 2 

III=ALTO 1 
 

1 
 

3 2 1 
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Al clasificar los estudiantes de las Facultades de Derecho y de Ingeniería de 

Sistemas de la Unidad Central del Valle del Cauca “UCEVA”, con los mismos 

ítems calificativos que emplea el ICFES, se tiene el siguiente rendimiento o 

desempeño: 

 

 

(Gráfica No 11) 

 

 CONVENCIÓN I = BAJOson estudiantes cuya calificación de examen 

oscila entre 7,7 a 8,7, de acuerdo con los datos que manejó el ICFES. 

 CONVENCIÓN II = MEDIO son estudiantes de ambas facultades, cuyas 

calificaciones están dadas entre 8,8 a 9,8. 

 CONVENCIÓN III = ALTO  estudiantes cuyas calificaciones generadas 

por el ICFES, alcanzan la nota de ALTO entre 9,9 a 13.4. 

 

De acuerdo con los datos expuestos para las competencias y el conjunto de 

acciones interpretativas, argumentativas y propositivas que evidencia el 

estudiante en sus respuestas.Los resultados se interpretan de acuerdo con las 

convenciones definidas específicamente en esta investigación, de la siguiente 

manera: Se tomó como referente los estándares (Uno: Bajo, Dos: Medio, Tres: 

Alto) de las pruebas de Estado SABER 11 y SABER PRO. Con este referente a 

cada estándar se le asignó un rango de puntaje (Uno-Bajo: de 7.7 a 8.7, Dos-

Medio: de 8.8 a 9.8, Tres-Alto: de 9.9 a13.4) 
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De los 16 estudiantes analizados; 10 del Programa de Derecho,y 6 del 

programa de Ingeniería de Sistemas; los resultados son negativos por no decir, 

que a nivel individual se ha fracasado observándose resultados muy bajos; 

situación que preocupa bastante porque se supone que estas pruebas miden el 

nivel competitivo de los estudiantes y futuros profesionales de cada carrera 

universitaria.  

 

La verdad preocupa ver los resultados porque sólo (1) estudiante califica con 

resultado ALTO en la competencia a nivel interpretativa y (1) para la 

competencia propositiva en el Programa de Ingeniería de Sistemas; mientras 

que en el Programa de Derecho, alcanzan  los niveles de ALTO (3) en la 

competencia interpretativa; (2) en argumentativa y (1) en propositiva; se 

comprende que más del 50% de éstos diez (10) estudiantes y futuros 

profesionales de la abogacía de la Unidad Central del Valle del Cauca, no 

comprenden lo que leen; casi que igualando el porcentaje de los de la Facultad 

de Ingeniería de Sistemas, (6) en total quienes tampoco no salen muy 

favorecidos porque también (5) presentan nivel I=BAJO para interpretar; (2) 

para argumentar y (4) para proponer, de 6 estudiantesevaluados; en este grupo 

sólo marcan ALTO (1) en competencia interpretativa y (1) en competencia 

propositiva; (4) en MEDIO. 
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Datos comparativos Puntaje individual SABER PRO (ECAES), por 

cantidad de estudiantes: En cuanto al puntaje individual, de los (6) 

estudiantes de Ingeniería de Sistemas, (3) alcanzan el nivel MEDIO y (3)  

ALTO; en cuanto al Programa de Derecho, se observa una mínima mejoría de 

los (10): (4) alcanzan ALTO en la competencia interpretativa, (4) en la 

competencia argumentativa y (3) en la propositiva.  

 

PROGRAMA DE INGENIERIA DE SISTEMAS  PROGRAMA DE DERECHO 

 

INTER 
PRET. 

ARGU 
MENT. 

PRO 
POSIT. 

 

INTER 
PRET. 

ARGU 
MENT. 

PROPO 
SIT. 

I=BAJO 
    

2 2 2 

II=MEDIO 
  

3 
 

4 4 5 

III=ALTO 
  

3 
 

4 4 3 

 

 

(Gráfica No 12) 

Como los estudiantes del Programa de Derecho se analizóque (2) no saben 

interpretar, (2) no saben argumentar y (2) no saben proponer porque cada par, 

califica en nivel I=BAJO; de este mismo grupo sólo (4) saben interpretar, (4) 

argumentar y (5) proponer, calificando con una competitividad entre II=MEDIO 

y por último, la excelencia la alcanzan así: (4) interpretan, (4) argumentan y (3) 

proponen, lo que significa que el puntaje a nivel individual, debe mejorarse sí 

se quiere dejar no sólo el buen nombre a nivel individual en alto, sino también 

del lugar donde le otorgaron el título profesional.  
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A nivel general, aparentemente está mejor, el Programa de Ingeniería de 

Sistemas; mientras el Programa de Derecho, debió haber mejorado durante la 

carrera en la educación superior.  

 

Calificación individual por porcentaje SABER 11 (ICFES), INGENIERIA DE 

SISTEMAS Y DERECHO: 

PROGRAMA DE INGENIERIA DE SISTEMAS SABER 11 
(ICFES) 

  
PROGRAMA DERECHO SABER 11 
(ICFES)  

  
INTER 
PRET. 

ARGU 
MENT. 

PRO 
POSIT.   

INTER 
PRET. 

ARGU 
MENT. 

PRO 
POSIT. 

I=BAJO 83,33% 33,33% 33,33%   60% 70% 70% 

II=MEDIO 

 
66.66% 16,66%   10% 10% 20% 

III=ALTO 16,66% 
 

16,66%   30% 20% 10% 

 

 

(Gráfica No 13) 

Como se han analizado de forma diferente cada Programa presenta el 

siguiente dato: como son 10 alumnos de derecho cada uno representa el 10%; 

mientras que en el siguiente Programa de Ingeniería, como son 6, cada uno de 

ellos representa el porcentaje así: En la competencia interpretativa, (5) 

estudiantes representan el 83,33%, el color rojo representa el calificativo de 

BAJO y el verde, significa ALTO, revelando el 16,66% para (1) estudiante; en la 

competencia argumentativa, 2 son estudiantes BAJO, en color azul para un 

33,33%; mientras (4) son MEDIO en color rojo para un 66,66%; mientras en la 
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competencia propositiva (4) son BAJO en  azul para un 66,66%, (1) es MEDIO 

con 16,66% y uno (1) es ALTO. 

En cuanto al grupo evaluado de la Facultad de Derecho, se tiene lo siguiente: 

en la competencia interpretativa (6) para un 60%, (1) MEDIO para un (10%) y 

(3) ALTO para un 30%; en la competencia argumentativa los datos son: en 

color azul (7) BAJO para un 70%, rojo (1) MEDIO para un 10% y verde (2) 

ALTO para un 20%; en la competencia propositiva se tiene: en azul (7) 

representan a los estudiantes cuyos resultados califican como BAJO y un 70%, 

en color rojo, hay 2 estudiantes MEDIO para un 20% y con calificativo ALTO (1) 

para un 10 por ciento, respectivamente y en color verde. 

 

Calificaciónindividual por porcentaje(SABER PRO)INGENIERIA DE 

SISTEMAS  Y DERECHO: 

 

INGENIERIA. DE SISTEMAS SABER PRO (ECAES)    DERECHO SABER PRO (ECAES) 

  
INTER 
PRET. 

ARGU 
MENT. 

PRO 
POSIT.   

INTER 
PRET. 

ARGU 
MENT. 

PRO 
POSIT. 

I=BAJO      20% 20% 20% 

II=MEDIO   30%   40% 40% 50% 

III=ALTO   30%   40% 40% 30% 

 

(Gráfica No 14) 



63 
 

 

Nota: el puntaje individual SABER PRO (ING. SISTEMAS); en esta prueba 

los resultados no fueron entregados en las 3 competencias, sino resultado de 

promedio general, por tanto, se toman los resultados en la prueba propositiva y 

como son (6) estudiantes, de suponer que cada (3) estudiantes representan el 

50% de los datos evaluados; nótese la aplicación de los conceptos evaluativos 

de acuerdo con el ICFES; observando una leve mejoría en las pruebas de este 

grupo de estudiantes. 
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ANÁLISIS Y DISCUSIÓN DE RESULTADOS 

 

Analizando detalladamente las gráficas anteriores encontramos lo siguiente:  

 

Para los estudiantes de ingeniería de sistemas al llegar a la UCEVA, y con 

base en los resultados de sus pruebas SABER 11, la habilidad lectora más 

desarrollada es la argumentativacon un 66,66% en calificación MEDIO seguida 

de la capacidad interpretativa y propositiva con. 

 

Los estudiantes del Programa de Derecho de la UCEVA, por su parte, 

presentaron por lo general bajos puntajes en sus pruebas SABER 11 en 

comprensión lectora, sin embargo, la habilidad de interpretar textos tiene la 

mejor calificación con un 30% en ALTO. 

 

En las pruebas SABER PRO, los estudiantes de derecho de la UCEVA 

mejoraron ampliamente sus resultados en comprensión lectora destacándose 

la habilidad propositiva con calificación MEDIA en el 50% de los casos. Las 

demás habilidades tienen una calificación de 40% en MEDIO y ALTO. 

 

Los estudiantes de ingeniería de sistemas, por su parte, tuvieron una buena 

calificación en las pruebas SABER PRO en las habilidades lectora quedando 

en un 50% en MEDIO y 50% en ALTO en interpretación, argumentación e 

interpretación. 

 

Si se comparan los resultados de ambas pruebas (SABER 11 y SABER PRO) 

en los estudiantes de ingeniería de sistemas, se nota un gran progreso 

pasando del 11% de calificación ALTO en las habilidades propositivas e 

interpretativas del SABER 11, al 50% de calificación en las dos mencionadas 

habilidades en las pruebas SABER PRO lo que lleva a decir que tuvieron una 

mejora del 450% (11%x4.5:49.5%). La calificación de MEDIO en ambas 

pruebas se mantuvo bajando solo del 55% al 50% en las habilidades lectoras. 

 



65 
 

El mayor progreso se evidenció entre los estudiantes de Derecho de la UCEVA. 

En las pruebas SABER 11, las dos terceras partes de los estudiantes tenían 

calificación BAJOen las tres habilidades lectoras (interpretación, argumentación 

y proposición) y solo un 20% tienen calificación ALTO. En las pruebas SABER 

PRO, en cambio, el 43% de los estudiantes sacaron una calificación MEDIO y 

el 37% de ellos obtuvieron una calificación ALTO. Solo el 20% se mantuvo en 

calificación BAJO. Esto quiere decir que hubo una mejora de más del 200% en 

las habilidades lectoras de los estudiantes al disminuir del 66% al 20% los 

estudiantes con baja calificación. 
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CONCLUSIONES 

 

 

Del análisis comparativo de las pruebas SABER 11 y SABER PRO en 2 grupos 

de estudiantes de la UCEVA (de los programas de ingeniería de sistemas y 

derecho), se pueden sacar las siguientes conclusiones: 

 

Respecto a los estudiantes de Derecho 

 

El mayor progreso en su comprensión lectora lo obtuvieron en términos 

generales los estudiantes de DERECHO quienes pasaron de tener una 

calificación de BAJO en el 66%, MEDIO en un 13% y ALTO  en un 20% de los 

casos;a un porcentaje de 43% en  MEDIO y 37% en ALTO. Estas mejoras 

pueden obedecer al énfasis socio humanístico y a la gran cantidad de lecturas 

que ve un estudiante de Derecho en su carrera. 

Se puede concluir también que para comprender un texto es necesario “ciertos 

conocimientos previos compartidos con el lector” (Martínez y Gastón 

Barrenetxea, 2000:15) lo que demuestra la importancia de la educación 

universitaria a la hora de crear en los estudiantes un terreno fértil para la 

significación y contextualización de las palabras y conceptos. 

 

Respecto a los estudiantes de Ingeniería de Sistemas: 

 

Los estudiantes de Ingeniería de Sistemas también obtuvieron un progreso 

significativo en su capacidad lectora, sobre todo al pasar de una calificación de 

11% en EXCELENTE a una de 50% en la misma área. El menor progreso en la 

capacidad lectora de estos estudiantes se puede deber al poco énfasis y la 

menor cantidad de materias sociohumanísticas, mal llamadas de “relleno”. 

Si se analizan los resultados por habilidades, se nota una mayor dificultad de 

aprendizaje para la habilidad propositiva, especialmente en las pruebas SABER 

11, entre ambos grupos de estudiantes (Ingeniería de Sistemas y Derecho). 

Esto corrobora los resultados obtenidos por Echevarría Martínez y Gastón 
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Barrenetxea (2000:15) según la cual para poder realizar proposiciones es 

necesario realizar inferencias de cierta complejidad que solo se consiguen con 

una comprensión completa del texto.  

 

En términos generales 

Sí hubo una mejora en la comprensión lectora de los estudiantes de la UCEVA. 

Es necesario concluir, con respecto al trabajo realizado, que la lectura de textos 

debe ser el nudo central de todo proceso educativo, desde la secundaria hasta 

la educación universitaria. Solo quien sabe leer, puede escribir y hablar bien, y 

comprender-actuar en su realidad para transformarla. 

La educación universitaria debe hacer un gran énfasis en la lectura de toda 

clase de textos a sus alumnos, no solo los que tienen un saber técnico o 

específico para cada carrera sino aquellos con componentes socios 

humanísticos. La lectura posibilita el desarrollo de un pensamiento crítico del 

estudiante frente a su realidad diaria. 

Respecto al tipo de evaluación debe revisarse que si se privilegia la evaluación 

oral en el caso del Programa de Derecho, y en el Programa De Ingeniería de 

Sistemas hacer más énfasis a los conocimientos teóricos –prácticos. Por tanto 

se deduce que el tipo de evaluación puede incidir  positivamente  en el 

desarrollo de las competencias lectoras, en el proceso formativo en la 

Institución de Educación Superior y  profesional UCEVA. 
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RECOMENDACIONES 

 

 

Dada las conclusiones y los resultados de la investigación antes registrados, 

podemos inferir las siguientes recomendaciones: 

 

Es vital que la UCEVA, y en general cualquier universidad, fortalezca y 

aumente el número de sus materias sociohumanísticas, de lectura y 

comprensión de textos, principalmente en los primeros semestres de la carrera. 

Estas materias proveen al estudiante de un bagaje y una rica cultura general 

necesaria para desarrollar sus habilidades lectoras y comprender textos de 

gran complejidad. 

 

Aumentar  las asignaturas en el área de humanidades donde se ejercite la 

lectura y la escritura, en el programa de Ingeniería de Sistemas y de la 

Facultad,  hacer conciencia  que el proceso lecto-escritura es de 

responsabilidad de todos los docentes de las asignaturas.  

 

Es necesario que las pruebas que realizan las universidades, y los colegios 

incluso, al momento de elegir a sus docentes tengan un gran componente de 

lecto-escritura. Un profesor que sea buen lector y tenga buen manejo de la 

escritura seguramente podrá transmitirles a sus estudiantes la pasión por la 

lectura. 

 

Relacionado con lo anterior, es fundamental que las instituciones de educación 

secundaria y superior contraten docentes debidamente cualificados que tengan 

una buena pedagogía y conozcan herramientas creativas para incentivar el 

amor por la lectura en los estudiantes. 

 

Es fundamental que el Municipio de Tuluá, a través de la Secretaria de 

Educación y el Departamento Administrativo de Arte y Cultura del actual 

gobierno fortalezca, la Educación en las Instituciones de Básica Primaria, 
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Secundaria y Educación Superiordonde apoyen y masifiquen proyectos de 

lectoescritura en espacios públicos, bibliotecas y comunidades vulnerables. 

 

 

Es importante que el municipio de Tuluá dote de una buena infraestructura y 

mayor material educativo y literario a las bibliotecas públicas del municipio y de 

los colegios y, más aún, se piense en construir mega-bibliotecas como las que 

ya existen en Bogotá y Medellín. 

 

La Unidad Central del Valle del Cauca (UCEVA) debe realizar campañas 

permanentes lúdicas, para incentivar la lectura en la universidad y realizar 

también campañas educativas a través de los medios de comunicación 

destinados a los padres de familia. Se necesita que los padres de familia se 

concienticen de la importancia de inculcar la lectura en sus hijos. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



70 
 

BIBLIOGRAFÍA 

 

 ARREGUI, Patricia y otros. Revista Iberoamericana de Evaluación 

Educativa, (1991), Vol. 1, Nº. 1, 2008. P. 51-63. ISSN 1989 -0397. 

 BARBERO, Martin Jesús, LLUNCH, Gemma Proyecto: Lectura, 

escritura y desarrollo en la sociedad de la información. Colombia. 

CERLALC-UNESCO. (2011). P. 32-33. 

 COLLINS, Cathy; GAMBRELL, Linda; PRESSLEY Michael. Improving 

Comprehension Instruction. Rethinking research, theory and classroom 

practice. California, Estados Unidos. (2009) P. 14. 

 CONDEMARIN, Mabel y ALLIENDE, Felipe. La lectura: teoría, 

evaluación y desarrollo", Editorial Andrés Bello, Chile. (1993). P. 26-29. 

 ECHEVARRIA, Martínez, Ma Ángeles, GASTON B, Isabel Dificultades 

de comprensión lectora en estudiantes universitarios. Revista 

Psicodidáctica (2000). Editorial Universidad del País Vasco, Vitoria-

Gasteiz, España. No 10. P. 64-70. 

 GIRALDO, M. Martha Cecilia. “¿Para qué se lee y escribe en la 

universidad colombiana? Un aporte a la cultura académica del país.” 

Documento resultado de investigación. (2010). Inédito. P. 8-10. 

 MARTÍNEZ. María Cristina. “Los procesos de la lectura y la escritura.” 

En Peña Bernardo. La competencia oral y escrita en educación superior. 

Colombia. Editorial Universidad del Valle. (2009). P. 7 - 127 

 MOLINA G, Sara.  Batería diagnóstica de la Madurez para la Lectura. 

Madrid, España. Editorial CEPE. (1984). P. 56-59. 

 RAVELA, Pedro. Consignas, devoluciones y calificaciones: los 

problemas de la evaluación en las aulas de educación primaria en 

América Latina. Editorial CIES. Argentina. (2010). P. 49 - 69  

 REYES, Sandra. La evaluación objetiva de la habilidad lectora en la 

educación media superior. CENEVAL. México, 2009. P. 7 - 52  

 

 



71 
 

 VALDES, Héctor; ATORRES, Ana. Aportes para la enseñanza de la 

lectura: Segundo estudio regional comparativo y explicativo. Laboratorio 

Latinoamericano de Evaluación de la Calidad de la Educación. 

Documentos de la UNESCO. Chile. (2009). P.13 - 136  

 

CIBERGRAFIA 

 

 ATORRES, Ana. Aportes para la enseñanza de la lectura (Online). 

SERCE. Documentos de la UNESCO. Chile. (2009). Tomado de la 

página web: 

http://unesdoc.unesco.org/images/0018/001802/180220s.pdf. 

Consultado el 12/11/2011. 

 BOGOYA, Daniel. (Online) Elementos de calidad de la educación 

superior en Colombia con base en resultados SABER PRO 2009. Caso 

de estudio Ingeniería de Sistemas y Derecho. Universidad Jorge Tadeo 

Lozano, Bogotá. Colombia. (2011)  Tomado de la página: 

https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=dXRhZGVvLmVkd

S5jb3xkYW5pZWwtYm9nb3lhfGd4OjViMGJlODY0OTNlNmM0ZTQ 

Consultado el día 12/11/2011. 

 BUSTOS, Alberto (Online) ¿Qué es un grafema? (2011). Tomado de la 

página web: http://blog.lengua-e.com/2011/que-es-un-grafema/. 

Consultado el 13/11/2011. 

 DOCUMENTO, del ICFES (Online). Página principal. Tomado el día 12 

de noviembre de 2011 de la página:  

http://www.icfes.gov.co/pirls/index.php?option=com_content&view=categ

ory&layout=blog&id=4&Itemid=24 

 Documentos de la UNESCO (Online). Los aprendizajes de los 

estudiantes de América Latina y el Caribe. Resumen Ejecutivo del 

Primer Reporte de Resultados del Segundo Estudio Regional 

Comparativo y Explicativo. (2008). Tomado de la página web: 

http://unesdoc.unesco.org/images/0016/001606/160659s.pdf. 

Consultado el día    12/11/2011 

http://unesdoc.unesco.org/images/0018/001802/180220s.pdf.%20Consultado%20el%2012/11/2011
http://unesdoc.unesco.org/images/0018/001802/180220s.pdf.%20Consultado%20el%2012/11/2011
https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=dXRhZGVvLmVkdS5jb3xkYW5pZWwtYm9nb3lhfGd4OjViMGJlODY0OTNlNmM0ZTQ
https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=dXRhZGVvLmVkdS5jb3xkYW5pZWwtYm9nb3lhfGd4OjViMGJlODY0OTNlNmM0ZTQ
http://blog.lengua-e.com/2011/que-es-un-grafema/
http://www.icfes.gov.co/pirls/index.php?option=com_content&view=category&layout=blog&id=4&Itemid=24
http://www.icfes.gov.co/pirls/index.php?option=com_content&view=category&layout=blog&id=4&Itemid=24
http://unesdoc.unesco.org/images/0016/001606/160659s.pdf.%20Consultado%20el%20día%20%20%20%2012/11/2011
http://unesdoc.unesco.org/images/0016/001606/160659s.pdf.%20Consultado%20el%20día%20%20%20%2012/11/2011


72 
 

http://unesdoc.unesco.org/images/0018/001802/180220s.pdf. 

Consultado el día 12/11/2011 

 Informe Colombia en PISA 2009: Síntesis de resultados (Online). 

Tomado de la página web: 

http://www.icfes.gov.co/pisa/phocadownload/pisa2009/infome_pisa_2009

.pdf. Consultado el 12/11/2011. 

 LÓPEZ  R, Óscar. (Online) La comprensión lectora. (2009). Tomado de 

la página web: http://www.slideshare.net/oscarlopezregalado/la-

comprensin-lectora-7321163. Consultado el día 13/11/2011. 

 ÑOPO, Hugo. (Online) “Estamos en la senda correcta”, Entrevista al 

diario El Espectador de Bogotá, Colombia. (2010). Pag 24, sección 2.  

Disponible en: 

http://www.elespectador.com/impreso/vivir/articuloimpreso-239883-

estamos-senda-correcta. Consultado el 12/12/2011.  

 PEÑA, B. Luis Bernardo. (Online) La competencia oral y escrita en la 

educación superior. Ministerio de Educación Nacional. (2008). Tomado 

de internet el 12/11/2011 de la 

página:http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles189357_archivo_pd

f_comunicacion.pdf 

 PÉREZ  Z, María Jesús. (Online) Evaluación de la Comprensión lectora, 

dificultades y limitaciones. (2005)  Tomado de la página web: 

http://www.revistaeducacion.mec.es/re2005/re2005_10.pdf. Consultado 

el: 12/11/2011. 

 REDESVALLE. (Online) Proyecto de investigación interinstitucional 

sobre evaluación de aula en educación superior: el caso de 8 IES. 

(2009). Documento extraído el día 20 de noviembre de la página web: 

http://www.evaluaciondeaula.com/uploaded_user/PROYECTO%20DE%

20INVESTIGACI%C3%93N.pdf 

 REYES, L. Sandra; CASTILLO N. Aracelli; ZUÑIGA BOHIGAS. 

Alejandra; y LLANERA de T. Rocío (Online). La evaluación objetiva de la 

habilidad lectora. Centro Nacional de Evaluación para la educación 

superior. México. (CENEVAL). (2009)  Tomado de la página web: 

http://unesdoc.unesco.org/images/0018/001802/180220s.pdf.%20Consultado%20el%20día%2012/11/2011
http://unesdoc.unesco.org/images/0018/001802/180220s.pdf.%20Consultado%20el%20día%2012/11/2011
http://www.icfes.gov.co/pisa/phocadownload/pisa2009/infome_pisa_2009.pdf.%20Consultado%20el%2012/11/2011
http://www.icfes.gov.co/pisa/phocadownload/pisa2009/infome_pisa_2009.pdf.%20Consultado%20el%2012/11/2011
http://www.slideshare.net/oscarlopezregalado/la-comprensin-lectora-7321163.%20Consultado%20el%20día%2013/11/2011
http://www.slideshare.net/oscarlopezregalado/la-comprensin-lectora-7321163.%20Consultado%20el%20día%2013/11/2011
http://www.elespectador.com/impreso/vivir/articuloimpreso-239883-estamos-senda-correcta.%20Consultado%20el%2012/12/2011
http://www.elespectador.com/impreso/vivir/articuloimpreso-239883-estamos-senda-correcta.%20Consultado%20el%2012/12/2011
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles189357_archivo_pdf_comunicacion.pdf
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles189357_archivo_pdf_comunicacion.pdf
http://www.revistaeducacion.mec.es/re2005/re2005_10.pdf
http://www.evaluaciondeaula.com/uploaded_user/PROYECTO%20DE%20INVESTIGACI%C3%93N.pdf
http://www.evaluaciondeaula.com/uploaded_user/PROYECTO%20DE%20INVESTIGACI%C3%93N.pdf


73 
 

http://archivos.ceneval.edu.mx/archivos_portal/9498/Habilidadlectora_M

Ref2.pdf. Consultado el día: 12/11/2011. 

http://archivos.ceneval.edu.mx/archivos_portal/9498/Habilidadlectora_MRef2.pdf
http://archivos.ceneval.edu.mx/archivos_portal/9498/Habilidadlectora_MRef2.pdf

