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Resumen

Esta investigacion se enfocd en describir la incidencia de una secuencia didactica basada
en la estrategia K-W-L en la habilidad de lectura comprensiva en textos escritos en inglés en los
estudiantes de grado once de la institucion Colegio Nuevo Horizonte de Andalucia, ubicado en el
Valle del Cauca, Colombia. El bajo nivel de lectura comprensiva de textos escritos en inglés de
los estudiantes del grado once del anterior colegio mencionado, motivé a los investigadores a
estudiar esta problematica luego de aplicarse la pre-prueba. Esta investigacién cuenta con un
enfoque cuantitativo, un alcance descriptivo y un disefio pre-experimental. Se le aplicd a los
catorce estudiantes una pre-prueba que se desprende del B1 Preliminary de Cambridge, esto a
modo de diagndstico, después al grupo control se les empled una secuencia didactica basada en la
estrategia K-W-L, la cual cuenta con tres fases, las cuales son What | Know, What | Want y What
| Learned, esto mientras leian textos escritos en inglés acorde a su nivel de lectura comprensiva y
de inglés; donde, eventualmente realizaron el mismo examen B1 Preliminary de Cambridge a
modo de post-prueba con el fin de conocer si la estrategia K-W-L aport6é de manera positiva o0 no
a la mejora de la competencia de lectura comprensiva en textos escritos en inglés. Se logré
evidenciar que el uso de la estrategia K-W-L fue beneficioso para los estudiantes de grado once
del Colegio Nuevo Horizonte a la hora de comprender textos escritos en inglés, pues se vio
reflejada una mejoria a la hora de interpretar ideas principales, objetivos y/o posiciones del autor

en los textos que leyeron los estudiantes.

Palabras clave: Estrategia, lectura comprensiva, segunda lengua
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Abstract

This research focused on describing the incidence of a didactic sequence through the use
of the KWL method on the skill to reading comprehension in texts written in English in eleventh
grade students from the Colegio Nuevo Horizonte de Andalucia institution, located in Valle del
Cauca, Colombia. The low level of comprehensive reading of texts written in English of the
eleventh grade students from the aforementioned school, motivated the researchers to study this
problem after applying the pre-test. This research has a quantitative approach, a descriptive scope
and a pre-experimental design. A pre-test that emerges from the Cambridge B1 Preliminary was
applied to the fourteen students, this as a diagnosis, then the control group was used a didactic
sequence based on the KWL methodology, which has three phases, which are What | Know, What
I Want and What | Learned, this while reading texts written in English according to their level of
comprehensive reading and English; Where, eventually, they took the same Cambridge Bl
Preliminary exam as a post-test in order to know if the K-W-L methodology contributed positively
or not to the improvement of comprehensive reading competence in texts written in English. It
was possible to show that the use of the KWL methodology was beneficial for the eleventh grade
students of Colegio Nuevo Horizonte institution when it came to understanding texts written in
English, as an improvement was reflected when interpreting main ideas, objectives and author's

positions in the texts that the students read.

Keywords: Strategy, comprehensive reading, second language
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Introduccion

El ser humano busca constantemente agrandar sus horizontes y abarcar nuevos aspectos
0 elementos que le permitan un crecimiento personal, social y cultural. Lo anterior se puede ver
reflejado en la forma en que el mundo se ha globalizado, ante esto, Cerdas (1997) sefiala que la
globalizacion es un cambio aligerado que ha estado extendiéndose en todas las areas de la
humanidad pero especialmente en lo cultural y educativo. Como consecuencia a una sociedad
globalizada, se han podido crear lazos y distintos tipos de relacion entre paises y sociedades de
todo el mundo, haciendo uso de habilidades que se tienen en comudn para llegar a una

comunicacion acertada.

Cuando se habla de comunicacidn se debe postular a la lengua como uno de los principales
medios en que los seres humanos logran entablar relaciones por medio de este. Bruner (1986),
hace referencia al lenguaje como una herramienta sistematizada para lograr comunicarse, asi como
también lograr influir en la manera de relacionarse con otras personas 0 grupos, compartir
realidades y hechos desde un mismo conjunto. La lengua es diversa y varia dependiendo de
aspectos como la localizacion, cultura, o lenguaje; asi mismo, el ser humano debe buscar
alternativas a la hora de adaptarse a las variaciones que pueda presentar esta; pues, al momento de
querer vincularse 0 comunicarse con una persona o comunidad, se va a encontrar inmerso en otra
cultura que hable una lengua distinta a la suya y va a retar al hablante a comenzar un proceso de
aprendizaje de una lengua extranjera, esto daria paso a lo que se conoce como bilingiiismo, que
en palabras de Hamers & Blanc (1989), es un tipo de fendémeno en que un sujeto tiene la habilidad

de usar dos 0 mas lenguas.

Continuando con lo anteriormente dicho, Colombia no es la excepcidn en materia de buscar
expandirse y comunicarse por medio de ideas y programas educativos que ayuden a los
colombianos a alcanzar el bilingliismo, mas precisamente hay un interés por promover el
aprendizaje del idioma inglés en el pais. Una de las propuestas en Colombia fue establecida por el
MEN en 2004, el denominado Programa Nacional de Bilingtismo, el cual tuvo como objetivo
promover la ensefianza y aprendizaje del idioma inglés, sin embargo, a pesar de que son varios los
intentos que se han hecho para fomentar el inglés en el territorio nacional, se siguen hallando
desafios a la hora conseguir un desempefio de la lengua inglesa en el pais. Los estudiantes no estan
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familiarizados lo suficiente con el uso de una segunda lengua y esto podria provocar que se
desencadene una falta de desarrollo de las principales habilidades de un idioma, el habla, escucha,

escritura y lectura.

En este sentido, el escenario regional y local sigue las mismas tendencias en cuanto a la
situacion general del pais con el aprendizaje y ensefianza del inglés, siendo aqui donde entra la
razon de ser de la presente investigacion en donde se tiene en cuenta la introduccion de la
institucion educativa Colegio Nuevo Horizonte de Andalucia, Valle del Cauca, en donde la
docente encargada del &rea de inglés del grado once manifesto que “Se han presentado
inconvenientes en el aprendizaje del inglés por parte de los estudiantes, especificamente en la

habilidad de lectura comprensiva de textos escritos”.

Con lo previamente establecido, se realiz6 una investigacion centrada en la habilidad de
lectura comprensiva de textos escritos en inglés con los estudiantes del Colegio Nuevo Horizonte
a través de tres etapas, una prueba diagnostico o pre prueba que medié el nivel de lectura
comprensiva de textos escritos en inglés aplicando la prueba B1 Preliminary de Cambridge. La
segunda etapa fue sobre la implementacion de secuencias basadas en la estrategia denominada K-
W-L (Know, Want, Learned), la cual tuvo el objetivo de fortalecer la habilidad de lectura
comprensiva en la poblacion objeto de estudio. La tercera etapa comprendid la aplicacién del
mismo examen, el B1 Preliminary de Cambridge a modo de post prueba con los mismos criterios
de evaluacion que la pre-prueba, el cual permitid realizar una comparacion analizada donde se
evidencio la incidencia de la aplicacion de las secuencias didacticas basadas en la estrategia K-
W-L para el fortalecimiento de la lectura comprensiva de textos escritos en inglés en los

estudiantes del grado once del Colegio Nuevo Horizonte.
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Capitulo I: Planteamiento del problema
1. Contextualizacion del problema

Es importante dar relevancia a la lengua materna (L1) y lo que significa el aprendizaje en
ella a temprana edad, para tener fortalezas cognitivas que permitan enrutarse en una segunda
lengua, pues esto es un proceso de ensefianza y aprendizaje; en este caso, los nifios en sus primeros
afios empiezan a conocer la lengua en la que crecen, ya que su curiosidad les hace querer explorar
todo lo que los rodea. El factor social juega un papel muy importante al momento de aprender la
lengua materna, ya que de esta manera se comienza a apropiar de ella, pues el nifio no es consciente
aun y esta es todo con lo que tiene contacto en su ambiente. Ruiz (2009), argumenta que cuando
se habla del aprendizaje de una segunda lengua entran a participar nuevos elementos y se
recomienda iniciar este proceso una vez el nifio relacione objetos con términos en su lengua

materna para darle paso a nuevos conceptos en una L2.

Asi mismo, adquirir una segunda lengua (L2) permite desarrollar aspectos dentro de la
vida cotidiana del nifio, asi como también cubrir necesidades que tal vez no se lograrian con la
misma facilidad si solo se hablara una sola lengua, pues alguien que domine una L2 tiene mas
posibilidades de adaptarse en una cultura o comunidad diferente, Alvarez (2010), comenta que el
adquirir una segunda lengua durante la infancia traera ventajas tales como el incremento de
conexiones de tipo neuronal, lo cual facilitard que el aprendizaje surja y se desarrolle de una forma

maés eficiente.

En el mismo sentido, Grandinetti (2011) afirma que el adquirir una segunda lengua trae
consigo beneficios tales como facilidad de comunicacion a nivel global entre distintos hablantes
y mejores oportunidades laborales. Fortalecer la segunda lengua que se esta estudiando puede
generar un cambio de actitud y por ende un gusto real por seguir construyendo el conocimiento y
los componentes que se hallan cuando se aprende un idioma. Gardner (2010) menciona que la
integracion y las actitudes respecto a una situacion de aprendizaje se consideran un buen motivo
para conseguir las metas para aprender una segunda lengua. El estudiante debe buscar la manera
en que se sienta mas comodo con la lengua para que de este modo, pueda evitar la mayor cantidad
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de obstéaculos posibles que impidan el correcto proceso de aprendizaje, pues al acercarse a una L2
se debe realizar un método para cada una de las habilidades requeridas, las cuales son la lectura,

habla, escucha y escritura.

Las ventajas de saber una L2 son variadas y se adaptan de acuerdo al contexto en el que el
aprendiz se encuentra; sin embargo, no siempre es facil alcanzar el dominio de una L2, factores
como el entorno social o la educacion, pueden afectar la forma de aprender una L2, Valero y
Jiménez (2015), han tratado con anterioridad las posibles complicaciones a la hora de aprender
una L2, afirman que el estudiante puede encontrarse con situaciones dificiles en el aprendizaje de
un idioma, por ejemplo, la baja capacidad de pronunciacién o lectura, entre otras. Asi mismo,
Ortega (2013) menciona que, el aprendizaje de una segunda lengua puede tornarse deficiente
debido a distintos factores, por ejemplo, estudiantes con niveles principiantes sienten mas ansiedad
gue quienes se encuentran mas avanzados; por tanto, conforme aumenta el proceso de aprendizaje,

menos sensaciones de ansiedad presentaran.

A pesar de que pueden ser varios los retos presentados durante el aprendizaje de una
segunda lengua, estos no deberian alejar a los estudiantes al momento de su aprendizaje, al
contrario, los deberia motivar y por ende mantenerlos en constante descubrimiento y
retroalimentacion por medio de las distintas estrategias que se pueden llevar a cabo para mejorar

el dominio de la misma.

La investigacion se abordd uno de los escenarios (habilidades) de aprendizaje de una
segunda lengua, que es la lectura comprensiva de textos en inglés, la cual es una habilidad
fundamental a la hora de desempefiarse de manera correcta en L2, y el desarrollo de la misma se
efectu6 en el Colegio Nuevo Horizonte en la ciudad de Andalucia, interactuando con los
estudiantes del grado once. Al asumir esta ruta investigativa con la importancia del analisis de la
lectura comprensiva, vale la pena mencionar a Alvarez (1997) quien analiza el proceso de lectura
comprensiva de un texto extranjero, destacando tres factores: el lector, el texto y la interaccién, y
que estos elementos no se pueden contemplar como algo aislado, sino como algo interactivo.
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La falta de lectura comprensiva por parte de los estudiantes del grado once del colegio
mencionado, podria dificultar que logren alcanzar las deméas competencias de forma gradual, pues
comprender textos en una lengua extranjera es realmente importante para la adquisicion y dominio
total de la misma. El proceso de lectura comprensiva de una lengua extranjera es por tanto un
aprendizaje significativo, pues las experiencias e incluso la propia cultura del aprendiz juegan un
papel fundamental en su desarrollo. El abordaje de este contexto para el desarrollo de la
investigacion tiene entre sus fundamentos los resultados de las pruebas SABER 11, como se

detalla mas adelante.

De acuerdo con Freire (1997) citado por Remolina (2013), la accion de leer se forma en
una indagacion por entender un contexto social mediante la articulacion de la experiencia escolar
con la cotidianidad y la vida del aprendiz. Asi, la lectura comprensiva puede llegar a presentar
cierto grado de complejidad durante su etapa inicial de aprendizaje, pues la propia habilidad de
entender un texto en la lengua materna presenta retos para el individuo que se encuentra
aprendiendo, asi mismo el lector deberia tener como objetivo sacar informacion relevante segun
sus intereses; como menciona Jiménez (2014) a través de un dialogo entre autores como Solé
(1998), el proceso que incluye la lectura se comprende como una relacion entre un lector y un
escrito o texto por el cual el lector va a querer tener la informacion textual adecuada para lograr
el objetivo por el cual llegé a la lectura, cabe destacar que la lectura comprensiva no se consigue
simplemente con leer sin propdsito en especifico o0 con escuchar cierta lectura, pues esto podria
presentar mayor complejidad debido a que también es requerido que la persona tenga un grado de
madurez en el idioma que este suele hablar, como lo menciona Del Toro (2013) al decir que el
estudiante debe ser competente en su L1 para asimilar y procesar el nuevo lenguaje al sistema de

significados que ya ha adquirido anteriormente.

La lectura comprensiva también es un proceso que ayuda a adquirir conocimientos y
formar significados, ya que al leer algin texto o informacién permite a la persona crear teorias,
preguntas y demas en torno a lo que ha entendido, es una actividad significativa para quienes leen
de una forma mas concentrada y consciente, como argumenta el Ministerio de Educacion (MEN)
(MEN, 1998, 27) “El acto de leer se entendera como un proceso significativo y semidético cultural

e histéricamente situado, complejo, que va mas alla de la busqueda del significado y que en Gltima
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instancia configura al sujeto lector’’. El habito de leer no solo fortalece a la persona que comienza
a desarrollar esta capacidad de comunicarse en otro idioma, sino a toda una sociedad, de acuerdo
con Cassany (2007), la importancia yace en comprender el proceso de lectura como una habilidad
social y por tanto, cultural, como un factor que puede desenvolverse con una lengua y con los

correctos procesos de forma cognitiva, pero que tiene una vision que va mas alla del individuo,

una dimensién de comunidad y por ende social.

Con lo mencionado anteriormente, la investigacion se centrd en la lectura comprensiva de
textos en inglés en estudiantes del grado once del Colegio Nuevo Horizonte de Andalucia, estos
estudiantes cuentan con una edad de entre los 16 y 18 afios. Una vez se identific6 la poblacion, se
realiz6 un acercamiento preliminar con la docente de inglés encargada del grado once, la cual
manifesto que los estudiantes no cuentan con una competencia adecuada en lectura comprensiva.
Por consiguiente, estas falencias respecto al nivel de inglés se pueden ver reflejadas en la siguiente

tabla que muestra los resultados de Saber 11° de los estudiantes de grado once del colegio Nuevo

Horizonte de los anteriores cuatro afios presentado esta prueba:

Tabla 1
Resultados de la prueba Saber 11 en los estudiantes del grado once del Colegio Nuevo

Horizonte

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES POR NIVELES DE DESEMPENO EN INGLES

ANO A- Al A2 B1 B+
2017 47% 20% 20% 13% 0%
2018 14% 36% 43% 7% 0%
2019 21% 21% 32% 26% 0%
2020 18% 64% 18% 0% 0%

Nota. Datos tomados de la pagina de ICFES (2020)

La presente evidencia una baja en el porcentaje respecto al nivel de inglés de los
estudiantes del grado once del colegio Nuevo Horizonte, siendo esta mas grave especialmente en
el afio 2020; puesto que, en del afio 2019 un 26% de los estudiantes se ubicaron en el nivel B1 y
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posteriormente en el 2020 ninguno de ellos logré establecerse en este nivel o méas alto, mostrando
de esta manera que, los estudiantes del grado once no cumplen con el nivel de inglés requerido
por el Ministerio de Educacion Nacional, el cual menciona que los estudiantes de grados once

deben contar con un nivel de B1 en inglés.

Tabla 2

Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio en inglés de acuerdo con el MEN

PRUEBAS SABER 11
RESULTADOS ESTUDIANTES 11° DEL COLEGIO NUEVO HORIZONTE
INGLES
2017 2018 2019 2020
53 57 59 52

Nota. Datos tomados de la pagina de ICFES

Ante los resultados obtenidos mediante la aplicacion del examen B1 Preliminary y las
pruebas ICFES realizadas en la institucion, la investigacion encontrd sustento en estos resultados
y propuso la aplicacion de la estrategia SQA, o por su nombre en inglés K-W-L (Know-Want-
Learn) como una posible solucién a la problematica que enfrenta el grado once de esta institucion.
Al respecto, la estrategia KWL permite fortalecer la lectura comprensiva de textos escritos en
inglés, ademas que fomenta el aprendizaje significativo. Ojeda (2013) destaca la estrategia KWL
como una eficiente herramienta dentro de la educacion, ya que permite la autoformacion del
estudiante y su propia autonomia. La estrategia K-W-L cuenta con un disefio tipo cuadro que se
basa en enlistar los saberes previos, los saberes que se quieren adquirir y los que se aprendieron
durante el proceso. De acuerdo con Thanh (2015), KWL actiia como un organizador que se utiliza
para activar saberes previos y agruparlos, anticipa contenidos que generan interés y motivacion,
para consolidar lo aprendido por medio de lecturas que puedan mejorar su comprension.

De esta manera, se consolidd la siguiente pregunta: ¢Qué incidencia tiene la
implementacién de una secuencia didactica basada en la estrategia K-W-L para el fortalecimiento
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de la lectura comprensiva de textos escritos en inglés en los estudiantes del grado once del Colegio
Nuevo Horizonte de la ciudad de Andalucia?

1.2. Justificacion

El bajo nivel de inglés en el territorio nacional ha conllevado a que se realicen programas
y proyectos en pro del fortalecimiento en el aprendizaje de una L2; por ejemplo, el MEN junto
con el Programa Nacional de Inglés, tienen como objetivo que los estudiantes desarrollen una
segunda lengua basandose en los niveles de inglés propuestos por el Marco Comun Europeo; sin
embargo, esto no ha dado los resultados esperados; ya que, como lo demostré el EF English
Proficiency Index (EPI), el cual analiza el desarrollo de habilidades del inglés, en el afio 2020 se
establecié Colombia en la casilla 77 a nivel mundial, cuando en el afio 2019 el pais se ubicaba en
la posicidn 68, esto prueba que hoy el pais se encuentra con unos niveles de inglés bajos y esto
resta posibilidades de una mejor adaptacion, relacién y competencia frente a los demas paises del
mundo en distintos campos, Sanchez-Jabba (2012), concluy6 que, generalmente en Colombia, el
nivel de dominio de una segunda lengua como el inglés es bajo y la poblacién que se identifica

como bilingte puede ser al rededor del 1% de la poblacion.

En Colombia no solo se presenta una deficiencia respecto al nivel de inglés a escala global
sino que también en el &mbito Iberoamericano, se ubica el pais en posiciones relativamente bajas,
como lo menciona el ranking del estudio EF English Proficiency Index (EPI) realizado por EF
Education First, el cual menciona que Colombia solo supera a paises como Venezuela y Ecuador,
guedando en la posicién nimero 17 entre 19 paises participantes; es por esta razon que, para tratar
de revertir esta situacion, el MEN ha disefiado materiales estratégicos como por ejemplo
“Aprendamos Inglés con las aventuras de Bunny Bonita”, “My ABC English Kit”, “English,
Please”; todos con el proposito de fortalecer el nivel de inglés de la poblacion estudiantil, también
es de suma importancia mencionar que el MEN, al basarse en el Marco Comun europeo propone
seis niveles de desempefio, los cuales no se han conseguido de manera exitosa debido a que no se
ha tenido en cuenta el contexto colombiano, dichos niveles se pueden contemplar en la siguiente
tabla:
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Tabla 3

Niveles de inglés de acuerdo al MEN, basandose en el Marco Comdn Europeo

Niveles segun el marco Nombre comun del nivel en Grado o Nivel Educativo
comun europeo Colombia
Al Principiante Gradola3
A2 Basico Grado4a7
Bl Pre intermedio Grado 8a 11
B2 Intermedio
C1l Pre avanzado Educacion Superior
C2 Avanzado

Nota. Elaboracion propia con base en los niveles de inglés proporcionados por el MEN.

Lo anteriormente mencionado va de la mano con otros instrumentos que sirven para
conocer el nivel de inglés de los colombianos, tal es el caso de las pruebas PISA del afio 2018, las
cuales cuentan entre sus evaluaciones con una medicion del nivel de inglés a nivel mundial, estas
demostraron que los estudiantes en Colombia no se destacan por el dominio de esta lengua, puesto

que el pais quedd en la posicion nimero 58 de entre 79 paises participantes en la prueba.

Asimismo, las pruebas PISA no solo evaluan el nivel de inglés sino también otro tipo de
competencias como es el caso de la lectura comprensiva; en cuanto a esta, en el afio 2018
Colombia participé en las pruebas PISA con 7,522 estudiantes divididos en un porcentaje de
51,3% mujeres y el 48,7% hombres. El 35,2% de los estudiantes evaluados pertenecian a zonas
rurales, el 42,8% a zonas urbanas y el 22% a zonas privadas. Las pruebas arrojaron resultados
similares, teniendo en cuenta que en el 2009 se consiguié un puntaje de 413 de 500 en la lectura
comprensiva, mientras que para el afio 2018 se obtuvo un puntaje de 412 de 500; aclarando que,

dichos resultados se enmarcan en la lectura comprensiva en los estudiantes en su lengua materna.

Como consecuencia a los datos previamente mostrados, esta investigacion tuvo la
necesidad de centrarse en el fortalecimiento de la comprension lectora de textos escritos en inglés
en los estudiantes del grado once del colegio Nuevo Horizonte en Andalucia, Valle del Cauca,
haciendo uso de la estrategia K-W-L. De acuerdo con Quito (2017), se presenta como una
herramienta muy 0til, pues funciona como estrategia para facilitar el proceso lector que permite la

propia integracion de nuevos pensamiento e ideas con lo que ya se ha aprendido con anterioridad.
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Asi mismo, las preguntas que el lector pueda generar acerca de la informacion que le pueda ayudar
a crear una interpretacion del texto a leer.

Ahora bien, la importancia del estudio de investigacion radicé en poder guiar a los
estudiantes del grado once del colegio Nuevo Horizonte hacia su proceso de fortalecimiento de la
lectura comprensiva de textos en inglés, ya que por medio de un acercamiento a la docente de la
asignatura de inglés del grado once de esta institucion, ella expreso que “los estudiantes presentan
dificultades al momento de leer y comprender textos escritos en inglés”, lo que se constato en
varias pruebas realizadas a los estudiantes, con un manejo confidencial de los resultados notados,
pero asumidos como un punto de partida para el desarrollo metodol6gico que se compuso en la

investigacion.

Otro punto de vista que se tuvo en cuenta fue el acompafiamiento dado a los estudiantes
por parte de la docente principal, directivos y los investigadores, adicional a esto, por medio de
esta investigacion se buscé lograr un aporte significativo que permitio a los estudiantes del grado
once del colegio Nuevo Horizonte fortalecer su habilidad de lectura comprensiva gracias a las
secuencias didacticas basadas en la estrategia K-W-L, esto complementado con los conocimientos
obtenidos por los investigadores en la Licenciatura en Educacion basica con énfasis en lenguas

extranjeras, asi como también las experiencias pedagdgicas vistas en la misma.

1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo general

Analizar la incidencia de la estrategia K-W-L a través de una secuencia didactica para el
fortalecimiento de la lectura comprensiva de textos escritos en inglés en los estudiantes del grado
once del colegio Nuevo Horizonte.
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1.3.2. Objetivos Especificos

e Diagnosticar ¢l nivel de lectura comprensiva de textos escritos en inglés en los
estudiantes del grado once del Colegio Nuevo Horizonte a través del componente de la prueba B1
Preliminary de Cambridge.

e Disefiar ¢ implementar una secuencia didactica basada en la estrategia K-W-L para el
fortalecimiento de la lectura comprensiva de textos escritos en inglés en los estudiantes de grado
once del Colegio Nuevo Horizonte.

e Contrastar los resultados del nivel de lectura comprensiva de textos escritos en inglés
obtenidos antes y después de la implementacion de la secuencia didactica basada en la estrategia
K-W-L en la poblacion objeto

©}




Institucion de Educacién Superior

Unidad Central del Valle del Cauca

Capitulo Il: Fundamentacion tedrica y conceptual

En este capitulo, se presentan los antecedentes de investigacion internacionales, nacionales
y locales acerca de los temas relacionados con la lectura comprensiva a través de la estrategia K-
W-L, en este orden de ideas se tomaron en cuenta conceptos y teoricos de las investigaciones
pasadas, las cuales constituyeron el cuerpo teodrico de la investigacion. Cabe destacar que, el
rastreo de los antecedentes seleccionados tanto en inglés como en espafiol se realiz6 a través de
bases de datos como Redalyc, Google Academic, Dialnet, Scielo y estas oscilan entre los afios
2011y 20109.

2.1.1. Antecedentes Internacionales

El primer antecedente internacional es “The Effect of Using KWL Strategy on EFL Students’
Reading Comprehension Achievement’’ del Instituto Religioso Islamico del Estado de Bengkulu
en Indonesia, realizado por los autores Riswanto Risnawati, y Detti Lismayanti (2011). Esta
investigacion se centro en la aplicacion de la estrategia KWL y su influencia en el fortalecimiento
de la lectura comprensiva del inglés aplicada en una poblacion de cuarenta estudiantes de octavo
grado de una escuela en Indonesia divididos en dos grupos de veinte. Al primer grupo se le aplicé
durante 16 sesiones la estrategia KWL (experimental) y al segundo no (grupo control), se utilizd
un disefio cuasi experimental; ademas, se tratd de un estudio cuantitativo, se comparé el pre y
post-test donde se pudo concluir que los estudiantes mejoraron su rendimiento en comprensién
lectora a través de esta estrategia pues el primer grupo obtuvo un 70,5% de mejoria sobre el
segundo. Los resultados de esta investigacion mostraron una mejoria significativa
estadisticamente hablando en el fortalecimiento de la lectura comprensiva del grupo experimental;
ya que, la puntuacion media posterior a la prueba de este grupo (2,100) fue mayor que la
puntuacién media posterior a la prueba del grupo de control (0,857). Se determind que la estrategia
KWL favorecio significativamente a mejorar el rendimiento de los estudiantes en comprension
lectora.

El aporte a esta investigacion es la relevancia dada a la lectura comprensiva en el idioma
inglés debido a que se evidencia mediante graficas el paso a paso de la investigacion, y que por
medio de la estrategia KWL se logra un aprendizaje significativo para los alumnos, como también,
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al igual que la presenta investigacion, se sigue el mismo de sus objetivos especificos, (1) aplicacion
de la pre-prueba para determinar el nivel de lectura comprensiva de textos en inglés de la poblacion
objeto de estudio, (2) aplicacion de la estrategia KWL (3) aplicacion de la post-prueba y contraste

con la prueba inicial para determinar cudl fue la incidencia de la estrategia KWL.

Otro de los antecedentes internacionales se denomina “La aplicacion de la estrategia
S.Q.A para mejorar el nivel de la comprension lectora en los estudiantes del 4to grado de
educacion primaria de la institucion educativa “Teresita de Jesus” Cayma Arequipa” (2017) de
la Universidad Nacional de San Agustin De Arequipa. La investigacion fue realizada por Luz
Marina Menacho Rivera y Ruth Elizabeth Quiroz Cama, y se traté de una investigacion cualitativa,
se hizo uso de la entrevista, y la observacion para la obtencién de informacién, se utilizé un disefio
observacional, ademas, se tratd de un estudio descriptivo. El objetivo de esta investigacion fue
poner en préactica las estrategias de ensefianza de lectura K-W-L para desarrollar la lectura
comprensiva de textos en cualquier asignatura que constituyen el plan de estudios de Educacion
Primaria y hacer un anélisis de cdmo se refleja en el aprovechamiento de los estudiantes. La
poblacion objeto fue un grupo de cuarto grado de primaria, integrado por 24 estudiantes. La
investigacion buscé comprobar que la aplicacion de la estrategia K-W-L ayuda a aumentar el
interés por la lectura comprensiva de textos, esto por medio de la evaluacion hecha mediante una
prueba escrita; y al mismo tiempo, se pudo evidenciar que el empleo constante de la estrategia K-
W-L pudo incrementar la comprension lectora de los alumnos. Esta investigacion se tom6 como
referencia debido a su exhaustivo analisis y comparacion de los resultados obtenidos de la
aplicacion de la estrategia K-W-L, la aplicacién de una pre-prueba y una prueba final con el
objetivo de comparar los niveles de lectura comprensiva y conocer cuél fue la mejora en la
poblacion objeto de estudio, quienes fueron divididos en un grupo experimental y grupo control,
este Gltimo tuvo una mejora respecto a la lectura comprensiva del inglés; sin embargo, no fue
significativo debido a que no fue aplicada la estrategia mencionada, a diferencia del grupo
experimental, donde si hubo una mejoria; pues en la prueba inicial 10 de los 24 alumnos
desaprobaron la nota, obteniendo una media de once puntos de veinte, mientras que para la prueba
final, luego de aplicada la estrategia, consiguieron subir la media a dieciocho de veinte puntos, de

esta manera, cumpliendo con el objetivo general, el cual era “Mejorar la comprensién lectora
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mediante la aplicacion de estrategia de lectura S.Q.A (KWL) en los alumnos de cuarto grado de

Educacién Primaria de la Institucion Educativa Teresita de Jesus”.

Respecto al tercer antecedente internacional titulado “Estrategias del SQA en la
comprension lectora en los estudiantes del cuarto grado de la Institucion Educativa N° 31540
Santa Isabel” de la Universidad Cesar Vallejo en Perd (2018). La investigacion fue realizada por
Elizabeth Cérdova Mancilla y tuvo como objetivo determinar como influia el uso de la estrategia
K-W-L en la lectura comprensiva en 34 estudiantes de cuarto grado de la Institucion Educativa
31540 Santa Isabel en Peru. Se plante6 la necesidad de realizar un estudio de enfoque cuantitativo
con una clase de investigacion aplicada y se utilizé un disefio cuasi experimental con el cual
desarrollaron técnicas y estrategias para aplicar la estrategia K-W-L para potenciar la lectura
comprensiva en los estudiantes. Se pudo concluir que las estrategias de la estrategia K-W-L
influyeron positivamente en la lectura comprensiva de los estudiantes al existir una diferencia
significativa de promedios en la poblacion entre la prueba de entrada y salida; y de igual manera
se determino que las estrategias del SQA (KWL) influyeron significativamente en la comprension
lectora, la dimensién literal de la comprension lectora y dimension inferencial de la poblacion
objeto de estudio, esto demuestra que se pudo cumplir con los objetivos planteados, como lo

evidencian los resultados obtenidos.

El cuarto antecedente internacional denominado “Trying K-W-L Strategy on Teaching
Reading Comprehension to Passive Students in Vietnam’’ de la Universidad Nacional de Vietnam,
hecha por el autor Tran Thi Thanh Dieu (2018), estuvo centrada en la importancia de los
conocimientos previos y su beneficio a la lectura comprensiva, usando asimismo la estrategia
KWL. Se utiliz6 un disefio experimental, ademas, se trat6 de un estudio cuantitativo, en el cual se
trabajo con datos medibles numéricamente en condiciones controladas. La investigacion se llevo
a cabo con 90 estudiantes vietnamitas de diferentes facultades. El objetivo final fue intentar
cambiar a los estudiantes las actitudes negativas a sentimientos positivos hacia la clase de lectura
y para mejorar la habilidad de lectura comprensiva, asi como captar la idea principal en los textos
de lectura para tener una comunicacion exitosa en inglés. Como resultado, la investigacion
demostré que la aplicacion de esta estrategia produjo un impacto positivo en la respectiva
comprension de los textos escritos en inglés en los estudiantes. El aporte de esta investigacion
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yace en la importancia que se le da a la perspectiva que tienen los estudiantes sobre el aprendizaje
de una L2, aqui se busco modificar el panorama y los pensamientos negativos que se podria tener
frente al inglés y su aprendizaje centrado en la lectura comprensiva a traves de la estrategia KWL,
Esta estrategia beneficid la lectura comprensiva de los pasivos; y, se mostré que al ser un una
estrategia activa, beneficia la lectura de ese tipo de estudiantes pero que eso también depende de

los intereses particulares de los estudiantes.

2.1.2. Antecedentes Nacionales

Como primer antecedente nacional, se encuentra “La mediacion docente en el proceso de
comprensidn de lectura con fines académicos en estudiantes de Inglés como lengua extranjera”
de la Universidad de Cartagena y realizada por Leonor Casas (2018), esta investigacion se enfoco
en conocer como la mediacion docente en la ensefianza de la lengua inglesa permite o limita el
proceso de lectura comprensiva en textos académicos. Tuvo un enfoque cualitativo donde se
centr6 en la docente y tres estudiantes de un curso de inglés-lectura de nivel universitario. Los
instrumentos usados fueron una entrevista semiestructurada y la observacién no participante de la
investigadora. El analisis se dividi6 en dos categorias: concepcion o importancia de la
comprension lectora por parte de la docente y las estrategias de intervencion pedagogica en la
clase. Los resultados compraron que la profesora tuvo una buena nocién sobre la construccion de
significados requeridos para la lectura comprensiva de los alumnos; pero, las estrategias
pedagdgicas lamentablemente no tuvieron una incidencia positiva en la lectura comprensiva de
textos inglés. Se concluye con que es recomendable que la mediacidn docente considere la calidad
y cantidad de textos y la implementacién de estrategias claras. El aporte de este antecedente a la
investigacion se halla en el uso del analisis y la observacion del comportamiento de los estudiantes
como clave para identificar elementos que pueden dificultar el debido proceso de lectura
comprensiva, ya que la investigadora en esta investigacion buscaba que los estudiantes

comprendieran los textos; mas no traducirlos.

En el segundo antecedente nacional con gran aporte al estudio, se titula “Desarrollo de
habilidades de comprension lectora en inglés como lengua extranjera en estudiantes de quinto de

primaria” de la Universidad Santo Tomdas en el ano 2017, el estudio tenia como objetivo
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desarrollar habilidades de comprension lectora en inglés como lengua extranjera en estudiantes de
grado quinto de primaria en una institucion publica del municipio de Cartago, Valle del Cauca.
Este se abordo bajo el modelo de lectura interactiva, la cual es la comprension textual como un
proceso de interaccion entre el lector y el texto escrito, se fundamentd el estudio desde los aportes
de varios autores. El estudio es de naturaleza cualitativa, la cual por medio de un enfoque de
estudio de caso analizé la manera en que estudiantes logran desarrollar habilidades de lectura
comprensiva en inglés. Una unidad didactica fue el instrumento que logré evidenciar, desde la
practica de ensefianza del idioma inglés en los primeros grados escolares, que con bastante
frecuencia la ensefianza de esta lengua cuenta con limitaciones en cuanto al proceso de memorizar
vocabulario que, aunque puede llegar a ser esencial en algiin punto, no genera aprendizaje, porque
los estudiantes no logran darle significado acertado dentro del escrito. Teniendo en cuenta la
poblacion y similitud con el trabajo, sirvié como base y evidencié la influencia de la comprensién

lectora en textos en inglés en una poblacién parecida a la del estudio realizado.

El tercer antecedente nacional fue “Estrategias cognitivas en la comprension de inglés-
lectura en estudiantes universitarios” de la Universidad de los Andes, realizado por Leonor Casas
Paya (2018), en esta investigacidn se oriento a describir y analizar el proceso de comprension de
lectura en estudiantes de un curso universitario de inglés, con la finalidad de identificar las
estrategias cognitivas empleadas por ellos para abordar los textos. Se realiz6 un estudio cualitativo
y de campo con tres estudiantes de un curso de inglés-lectura de la carrera de Ingenieria en una
universidad ubicada en el occidente del pais, empleando como técnicas e instrumentos la
observacion no participante, la entrevista semi-estructurada y el andlisis de documentos escritos
por los estudiantes. A partir de los resultados obtenidos emergieron cuatro categorias. Se concluye
qgue los estudiantes no emplean explicita y conscientemente estrategias cognitivas en la
comprension de los textos en inglés a pesar de los lineamientos programaticos y pedagogicos,
optando por la traduccién literal. Se sugiere en esta investigacion la aplicacion de actividades
pedagogicas explicitas que promuevan estas habilidades. El aporte de este antecedente al estudio
es dimensionar la importancia que tiene la comprension lectora en inglés en un ambito estudiantil,

en especial porque se demuestra mediante graficas los resultados.
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Continuando con el cuarto antecedente nacional, “La comprension lectora y el rendimiento
escolar” de la Universidad Pedagdgica y Tecnolégica de Colombia, de Miguel Angel Garcia
Garcia, Mayra Alejandra Arévalo Duarte, César Augusto Hernandez Suarez en el afio 2018. En
esta investigacion se pretende determinar las posibles relaciones entre el nivel de comprension
lectora de los estudiantes y su desempefio académico. Se realiza un estudio descriptivo y un
analisis estadistico correlacional. Se aplico el instrumento Prueba de Competencia Lectora para
Educacién Secundaria a estudiantes de ambos sexos con edades comprendidas entre los 13 y 14
afios del grado noveno de educacidn bésica de una institucion educativa publica. A partir del
analisis descriptivo, los estudiantes al momento de leer presentan dificultades en el orden textual,
inferencial y contextual; en el analisis de los datos de las diferentes asignaturas (Ciencias
Naturales, Ciencias Sociales, Lengua Castellana y Matematicas) tienen una correlacion
significativa positiva, como conclusion se puede evidenciar dificultades en estudiantes que aunque
decodifican el escrito, no consiguen entender a qué se refieren muchas de las ideas que quiere
transmitir el texto y ademas se les complica poder afirmar con sus propias palabras qué quiere
decir este. El aporte de esta investigacion se puede ver evidenciada en las dificultades que los
estudiantes pueden presentar al momento de realizar el ejercicio de lectura comprensiva, estos se
manifiestan y desarrollan de diferentes maneras, por tanto, permiten ver qué tipo de estrategias se

pueden tomar a la hora de afrontar problemas con la lectura comprensiva.

2.1.3. Antecedentes Locales

A nivel local, se puede encontrar la tesis de grado llamada “Estrategias de aprendizaje en
la comprension lectora y produccién escrita del inglés de estudiantes de grado séptimo de la
Institucion Educativa Pedro Antonio Molina de Cali” de la Pontificia Universidad Javeriana y
realizado por Nibia Fabiola Gomez Nieves (2018). Esta investigacion fue mixta, se realiz6 en una
institucion pablica de la ciudad de Cali, su poblacion fue de 35 estudiantes de séptimo grado de
bachiller, de edades entre 11 y 13 afios. La implementacion de las estrategias de aprendizaje en
actividades de comprension lectora y en la lengua inglesa fueron el objetivo a analizar. Los
instrumentos para la recoleccion de datos fueron un cuestionario basado en el SILL Strategy
Inventory for Language learning de Oxford, una entrevista semiestructurada y dos evaluaciones

tipo test de comprension lectora. Como conclusion, los andlisis cualitativo y cuantitativo, los
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hallazgos indican que las estrategias de aprendizaje que méas usan los estudiantes son las de tipo
metacognitivo, mientras que las afectivas y las cognitivas son las menos usadas. Esta investigacion
aporta al visualizar la importancia que tiene asesorar al estudiante en el uso de estrategias de
aprendizaje que permitan realizar variedad de actividades desde edades tempranas, ayudandolos a
valerse por si mismos y ser mas eficientes en su aprendizaje del inglés, especialmente en la lectura

comprensiva.

Otro de los antecedentes locales es "The effect of Content and Language Integrated
Learning on the development of English reading comprehension skills" de la Unidad Central del
Valle del Cauca en Tulua, Valle del Cauca (2019) y se realiz6 por Jaumer Andrés Quintana
Aguilera, Daniela Restrepo Castro, Gonzalo Romero Martinez y Gustavo Adolfo Céardenas Messa.
Se trat6 de una investigacion con un enfoque cualitativo, con un alcance descriptivo y un disefio
de investigacion-accion. Se analizé el efecto del Aprendizaje Integrado de Contenido y Lengua
Extranjera (soft-CLIL) en el desarrollo de las habilidades de comprension de lectura en inglés en
21 estudiantes de undécimo grado en Colombia. Se administré una prueba diagnéstica y una
encuesta para conocer el nivel de comprension lectora de los estudiantes en inglés. Los resultados
arrojados fueron que los estudiantes no usaban estrategias de comprensién lectora efectivamente.
Ademas, presentaron bajos niveles de competencia lectora. Una vez se dio la implementacion; los
estudiantes demostraron un uso mas monitoreado de las distintas estrategias de comprension de
lectura, las cuales influyeron positivamente en el desarrollo de su capacidad de lectura. Esta
investigacion aporta de manera significativa debido a su naturaleza cualitativa que permitié el uso
de instrumentos tales como el diario de campo, en el cual se evidencio, por medio de la
observacion, los comportamientos y cambios que pudieron presentar los estudiantes durante la

implementacidn del respectivo enfoque.

2.2. Marco Tedrico
El marco tedrico contiene un conjunto de categorias, posturas de autores y conceptos que

son de gran importancia para plantear la comprensién, la lectura comprensiva, y la estrategia K-
W-L. Cabe sefialar que dentro de esta parte de la investigacion se busco recrear un debate con el
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fin de dar a conocer distintas posturas o puntos de vista para consolidar una base solida para la

investigacion. Teniendo todo esto en cuenta se definiran las categorias de cada uno de los autores.

2.2.1. Lectura comprensiva

En la primera parte se puede encontrar como categoria a la lectura comprensiva, la cual se
puede decir que es la virtud de entender lo que se esté leyendo, tanto de forma textual como el
sentido 0 argumento del texto escrito, ademas es el proceso en el que se llega al entendimiento de
un significado por medio de una conversacion mental entre los conocimientos previamente
aprendidos que tiene el lector vy, las pautas o claves entregadas por el autor del escrito. Asi, el
lector comprende el texto cuando tiene la habilidad de hallar en su memoria 0 conocimientos
previamente adquiridos la manera en que estdn formados los esquemas que le facilitan la
explicacion del escrito de forma idonea. Rumelhart (citado por Maqueo, 2005), mencionan que
este esquema junta factores clave tales como el poder describir un objeto de manera estructural o

funcional y especifica o general.

El esquema se conecta con un grupo de proposiciones las cuales integran el conocimiento
declarativo y procedimental. Este es un patron que no incluye detalles y funciona para entender la
informacidn recién adquirida. En este sentido, de acuerdo con el analisis de los esquemas, estos
se entienden como informacion puntual del escrito la cual se mezcla con los conocimientos
adquiridos anteriormente por el lector acerca del tema que se encuentra leyendo, esto tiene una
alta influencia en el proceso de comprension. Los esquemas se mantienen en una transformacion
continua ya que reciben nueva informacion de manera seguida, se reacomodan para dar lugar al
nuevo aprendizaje. Se organizan de acuerdo con nuevos y antiguos conocimientos, siendo los

nuevos los que reorganizan el esquema.

De acuerdo con Romero y Gonzélez, (2001) la lectura comprensiva conlleva un proceso
con cierto nivel de complejidad, asi mismo, es la capacidad de dar a entender lo que se lee respecto
a la referencia y al significado de las palabras que forman el texto, como las ideas que se quieran

transmitir y defender en este. Para Bartlett (citado por Maqueo, 2005) el peso en la lectura
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comprensiva de un texto viene del mismo, asi como también del contexto y experiencias

previamente adquiridas por el lector.

La comprensién de un texto consiste en adquirir y evaluar la informacion que este presenta
para luego elaborar hipétesis que seran aceptadas o desechadas con base a la experiencia del lector,
como menciona Cassany, Luna y Sanz, (2000), el lector se encarga de crear un significado nuevo,
asi como informacion y texto que son mas detallados y explicitos durante la comprension de un

texto, por lo cual sustituird al que se hallaba anteriormente en la mente del mismo.

Por otro lado, Johnston (1989) argumenta que cuando se lleva a cabo el proceso lector los
conocimientos previamente adquiridos surgen elementos ortograficos o el conocer como se
escriben ciertas palabras y cdmo esto altera la forma en que se concibe la lectura; la informacion
competente a la gramatica la cual que le muestra la relacién entre distintos tipos de palabras y su
arreglo en oraciones; el conocimiento sintactico hace referencia a los conocimientos del lector
acerca de patrones para la creacion y formacion de oraciones, como cuando estas no se encuentran
completas, o cambian en una pregunta, etc.; aqui entra la pragmatica, la cual integra la experiencia
del sujeto de manera cotidiana con el lenguaje de la vida real que usa el lector y hace uso de las

respectivas sefiales dadas por el autor del texto.

2.2.2. Saberes Previos

Los saberes previos son la informacion que las personas tienen almacenada en la mente
sobre una realidad, debido a sus experiencias pasadas, pueden definirse esos saberes previos,
segun Ldpez (2009), los saberes previos son elementos y significados que los nifios han creado
sobre determinados conceptos o temas; también es el conocimiento que el alumno ya tiene sobre
los temas que se trataran en la clase, estos surgen al comprender un nuevo tipo de conocimiento
con el fin de que tenga sentido, este se une al conocimiento nuevo con el fin de crear un aprendizaje

significativo.
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Los conocimientos previos son considerados desde hace ya varias decadas como
fundamentales para adquirir conocimiento nuevo, en palabras de Ausubel (1983) “Adquirir
informacidn nueva depende de ideas pertinentes que ya existen en la estructura cognitiva, el
aprendizaje significativo de los humanos ocurre a través de una interaccion de la nueva
informacion con las ideas pertinentes que habian en la estructura cognitiva” , ademas de todo esto,
Lopez (2009) tambien menciona algunas caracteristicas que tienen los conocimientos previos en
comdn, indistintamente del area que se trate, entre las que estan: - Los saberes previos son
construcciones propias de cada individuo, de manera que cada persona los va fabricando mientras
interacciona con el medio (personas, objetos...) de acuerdo a sus experiencias (sociales, escolares).
Ademas de los conceptos, la interaccion del individuo con el contexto donde se desarrolla también
le permite interpretar deseos, intenciones o sentimientos de las personas que lo rodean. No en
todas las ocasiones, los saberes previos, poseen rigor cientifico, es decir, que un estudiante posea
un cierto conocimiento previo sobre un area, no significa que ese concepto sea el

institucionalmente aceptado.

Algunas veces estos conocimientos previos no son correctos o podrian estar parcialmente
erroneos, pero esta es la herramienta que el alumno usa para darle un entendimiento a su realidad.
Los saberes previos se crean a partir de las experiencias que tiene el alumno, estos muchas veces
se resisten a cambiar y suelen persistir; en algunos casos se trata de conocimiento implicitos, es
decir, no se muestran en las palabras del alumno o en sus gestos sino en lo que él mismo espera o
tiene expectativa que ocurra y por lo tanto no suelen contar con un sustento cientifico pues nacen
como medio para comprender un hecho o fendmeno. Al docente le facilita los saberes previos de
sus alumnos, pues podréa conocer desde qué punto partir; en este mismo sentido, Aisenberg (1998),
conecta el uso de conocimientos previamente adquiridos de los alumnos con el hecho de tener una

base y saber cobmo, qué ensefiar y de qué manera.

2.2.3. Estrategia KWL

La estrategia KWL comprende tres conceptos basicos: saber, querer y aprender. La
estrategia fue desarrollada por primera vez por Ogle en 1986 sobre la idea de que los estudiantes

de idiomas adquieren conocimiento mediante la construccion de significado. Como sefiala Ogle,
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algunas investigaciones (Anderson, 1984; Steffenson, Joag-Dev y Anderson, 1979, Taboada y
Guthrie, 2006) coinciden en que los buenos aprendices relacionan sus conocimientos previos con
informacién nueva, la reorganizan y crean su propio significado. Ademas, enfatiza que la
estrategia KWL proporciona un marco para el aprendizaje que se puede aplicar en todas las areas
de contenido para ayudarlos a construir significados. Asimismo, Schumm (2006), explica que el
método K-W-L fue disefiado originalmente como una estrategia de lectura comprensiva para
ayudar a guiar a los estudiantes en la lectura del texto del area de contenido. La estrategia esta
disefiada para ser utilizada por un maestro y un grupo de estudiantes trabajando juntos.
Posteriormente, puede dirigirse a un método para el estudio independiente de los estudiantes. Al
implementar la estrategia, el maestro inicialmente realiza una discusion oral de cada uno de los
componentes de KWL y deja que el proceso continte con la escritura individual de los estudiantes

de sus propias ideas y preguntas en una hoja de trabajo personal.

El proceso de construccidn de significado, utilizando esta estrategia, comienza recordando
lo que los estudiantes saben, a esto se le denomina los saberes previos, los cuales son relevantes
pues se presentan como la base del aprendizaje de un lector, es la percepcién con la que ya cuenta
antes de profundizar en una nueva area de conocimiento propiciado por el respectivo texto que se
desea comprender; continla anotando lo que se quiere saber, este aspecto es importante pues se
centra en las expectativas que el estudiante tiene con el material nuevo y como desearia sentirse
una vez entre de lleno a ello; y termina con una lista de lo que han aprendido y lo que ain no han
aprendido, esta etapa sucede una vez la lectura del texto se realiza y el estudiante tiene la idea del

tema en cuestion.

Al aplicar esta estrategia en la ensefianza de la lectura, Ogle (1986) sostiene que es
probable que el profesor involucre activamente a los estudiantes, en primer lugar, utilizando sus
conocimientos previos y relacionandolos con la informacion que se encontrard en un texto. En
esta etapa, antes de la lectura, el profesor guia a los alumnos para que hagan una lluvia de ideas
sobre todo lo que saben sobre el tema. Luego, especifican qué informacion quieren saber,
generalmente en forma de preguntas. Se puede hacer antes o durante la lectura y tiene la intencion
de estimular el interés de los estudiantes y ayudar a proporcionar el proposito de la lectura.

Finalmente, durante y después de la lectura, los estudiantes hacen comentarios sobre lo que han
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aprendido y aln necesitan aprender a vincular las preguntas formuladas y la informacion
encontrada. Al final del proceso de ensefianza y aprendizaje utilizando esta estrategia, los
estudiantes no solo podrian mejorar su habilidad para hablar sino también su habilidad para
escribir, ya que el esquema de KWL también funciona de manera eficiente en la instruccion de la
escritura (Fengjuan, 2010)

La estrategia KWL se presenta como una oportunidad para juntar las diferentes etapas que
se pueden presentar durante el proceso de aprendizaje; conocimientos previos, lo que se espera
aprender y lo que se aprendid una vez se realizd, en este caso, la lectura del texto de interés. Estas
tres etapas convergen un esquema mental para que los estudiantes puedan conocer lo que tienen
en la mente y lo que van aprendiendo, los conocimientos llegan una vez se realice una lectura
apropiada del documento, trayendo saberes previamente adquiridos que facilitaran el acceso a
nuevos términos y aprendizajes alternos a lo establecido por la mente del propio lector. La
estrategia KWL usa un cuadro en donde se separan facil y detalladamente los elementos que
existen antes de la lectura, asi como los que surgen después de la misma, con esto se organiza la
informacién en orden de adquisicién, pues la estrategia hace hincapié en el saber adquirido de
manera lineal y comprende que los nuevos conocimientos podrian cambiar por completo la

percepcion y posicion que se tenia con lo que ya sabia el estudiante.

Figura 1

Fases de la estrategia K-W-L
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Nota. Elaboracién propia 2021

Penagos (2018) en su investigacion titulada “Las secuencias didacticas, como situaciones
de aprendizaje para mejorar la comprension lectora” sostiene que la estrategia KWL, realmente
funciona debido a que por medio de esta el estudiante es capaz expresar su comprension lectora ‘
sobre un texto leido y que lo puede realizar en tres pasos muy importantes: primero, qué sé;
segundo qué quiero aprender; y tercero, qué aprendi; esto contextualizando al tema. Como
contraparte, Ibrahim (2012) argumenta que en su investigacion titulada “The Implementation Of
K-W-L Strategy in Teachingreading at The Second Grade Of Mts N 2 Tanggamus”, pudo
evidenciar que las desventajas de la estrategia K-W-L, son que a los estudiantes con conocimientos
previos se les dificulta méas fortalecer la lectura comprensiva; ademas menciona que lleva tiempo

completarla.

Los argumentos sobre la estrategia K-W-L, sin embargo en el desarrollo de la investigacion
y por sus caracteristicas y circunstancias de la implementacion, constituyen un acercamiento y es
con el propdsito de buscar el mejor de sus aportes para crecer en la habilidad de lectura

comprensiva, y es desde esta dinamica que se presenta, comenta y analizan los resultados.
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2.2.4. Aprendizaje Significativo

El aprendizaje significativo es la teoria que define al proceso de aprender como un método
donde los conocimientos previamente adquiridos interactian y se conectan con los nuevos
conocimientos, esto se da a manera de complemento y tiene una relevancia en el aspecto cognitivo
con el que el aprendiz ya cuenta. El aprendizaje significativo puede facilitar la adquisicion de
nuevos saberes, pues los conocimientos que ya tiene el alumno serdn fundamental a la hora de
recibir nueva informacion, la cual se entrelazara y creara una manera de aprender mas explicita y
como su nombre lo indica, significativa. Ausubel (1983) define el aprendizaje significativo como
contenidos que no conectan al pie de la letra con los conocimientos previos del alumno, esto se
entiende como que las ideas estan relacionadas con elementos de importancia dentro de la

estructura cognoscitiva del estudiante, esto puede ser una proyeccién, imagen o un concepto.

Mientras que para Ausubel el conocimiento previo es fundamental para un correcto
aprendizaje, para Bruner es lo opuesto, el conocimiento se da por medio del descubrimiento.
Bruner (1961) propone la teoria del aprendizaje por descubrimiento como una contraposicion a un
aprendizaje memoristico, en donde prima la comprension y el descubrimiento de conocimientos

por uno mismo, sin intervencion de terceros.

La posicion de Ausubel sobre la adquisicion de los saberes por medio del descubrimiento
propio del alumno es factible, pues su aprendizaje significativo pone al maestro como herramienta
facilitadora para ayudar a hacer que los conocimientos previamente aprendidos surjan de manera
natural en el estudiante por medio de técnicas como pueden ser esquemas, mapas conceptuales o
retroalimentacion; sin el maestro presente en el proceso, seria poco concebible que el estudiante
alcance un aprendizaje significativo de manera autbnoma y utilizando las herramientas de apoyo
que deberia ofrecer el profesor. Novak (1981) apoya la perspectiva de Ausubel, el propone al
aprendizaje significativo como uno con un aspecto humanista, resaltando que éste se encuentra
implicito en la propia integracion constructiva, entre sentimientos y posibles acciones que llevan

al crecimiento humano.
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2.2.5. Secuencia Didactica

En esta categoria se define secuencia didactica, la cual se entiende como un grupo de
elementos que, entrelazados, facilitan el abordaje de un objeto especifico de estudio. Esta categoria
contiene una cierta variedad de componentes que permiten alcanzar un aprendizaje, la secuencia
didactica tiene como objetivo acomodar y conducir hacia la planificacion de la practica educativa.
Zabala (2008), define las secuencias didacticas como un grupo de actividades constituidas,
coordinadas y articuladas para la obtencion de unas metas educativas que cuentan con un
comienzo y un final, esto es conocido tanto por el docente como por el estudiante. Las secuencias
didacticas cuentan con el uso de elementos de manera muy especifica y sencilla, Diaz Barriga
(2013), resalta que las secuencias didacticas ayudan al desarrollo en la academia en el hecho de
gue se accede a un manejo mas intimo de las unidades y de los temas tratados, es por eso que con

este tipo de técnicas se tiende a comprimir la informacién de manera que resulte practica.

La secuencia didactica cuenta con etapas especificas durante su desarrollo, Tobén (2010)
las clasifica como: las actividades de apertura, las cuales dan impulso al crecimiento del trabajo y
al formato de ensefianza, la etapa de desarrollo, en donde se aplica el objeto en su totalidad, y la
etapa final, la cual define qué es lo que se desea alcanzar con la integracion de una secuencia
didactica. Las etapas mencionadas son adaptadas por el docente basandose en sus estudiantes y su
aspecto actitudinal y académico, incluso cuando el concepto de secuencia didactica requiere ser
conocido tanto por el alumno como por el docente, es de vital importancia que este Ultimo sepa
usar una secuencia didactica de manera idénea para asi evitar un mal manejo de los contenidos
durante el aprendizaje y ensefianza; el MEN (2013), establece que la eficiencia de una secuencia
didactica depende, en parte, del manejo que le da el docente y que tanto este adapta dicha secuencia
al contexto de los estudiantes, asi como tener en cuenta sus conocimientos previos que serviran

como antesala para llevar a los alumnos a un proceso de aprendizaje enriquecedor.

La secuencia didactica funciona como una estrategia en donde la organizacion y
jerarquizacion de contenidos de interés a ensefiar se introducen de manera minuciosa con el fin de
facilitar y poner de manera explicita el camino que el estudiante debe seguir durante el proceso de

aprendizaje de un tema en especifico. Al tratarse de un procedimiento donde todos los elementos
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se integran de manera secuencial, se le permite al estudiante que pueda aprender de manera
organizada, conociendo los temas que se van a tratar durante cada fase de la secuencia didactica.
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Capitulo I11: Metodologia

3.1. Disefio metodologico

El disefio metodoldgico de esta investigacion es de corte pre experimental en el cual se
trabajo con un solo grupo, los estudiantes de grado once de la institucién Colegio Nuevo Horizonte
de Andalucia. En cuanto a la aplicacion del instrumento, se valoraron los cambios originales de la
puesta en marcha de la secuencia didactica por medio de la aplicacion de la prueba Cambridge B1
Preliminary 2020, inicialmente como pre prueba y una vez aplicada, la secuencia didactica y
finalmente una segunda aplicacion a modo de post prueba. Ademas, no se buscdé modificar las
variables y mediante el disefio pre experimental se analizaron las caracteristicas del fendmeno

objeto de estudio sin cambiarlo, esto se puede ver reflejado en la siguiente tabla:

Tabla 4

Actividades, fases, instrumentos para conseguir los objetivos propuestos

Objetivos

General

Analizar la incidencia de la estrategia K-W-L a través de una secuencia didactica para el fortalecimiento
de la lectura comprensiva de textos escritos en inglés en los estudiantes del grado once del colegio Nuevo

Horizonte en Andalucia, Valle. '

Objetivos especificos Fases Evento o actividad Instrumentos
Diagnosticar el nivel de la lectura 0] Componente de la
comprensiva de textos escritos en Realizar la pre-prueba B1 prueba B1

inglés en los estudiantes del grado Preliminary de Cambridge Preliminary de
once del colegio Nuevo Horizonte a Cambridge

través del componente de la prueba
B1 Preliminary de Cambridge

Disefiar e implementar una Primer secuencia didactica con Secuencia didactica
secuencia didactica basada en la tematica en la amistad. basada en la
estrategia K-W-L para el X Segunda secuencia didactica con | estrategia K-W-L
fortalecimiento de la lectura tematica en el uso de celulares.

comprensiva de textos escritos en
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inglés en los estudiantes del grado Tercer secuencia didactica con Rejilla de

once del colegio Nuevo Horizonte tematica en el deporte en la seguimiento de la
en Andalucia, Valle. antigua Grecia. secuencia didactica
Cuarta secuencia didactica con basada en la

tematica de la historia de la salsa. | estrategia K-W-L
Quinta secuencia didactica con
tematica del porqué el mar es
salado.

Sexta secuencia didactica con
tematica sobre la vida en otros
planetas

Séptima secuencia didactica con
temética sobre los pillos de metal

y el medio ambiente.

Contrastar los resultados del nivel 02 Realizar la post-prueba B1 Componente de la
de lectura comprensiva de textos Preliminary de Cambridge prueba B1
escritos en inglés obtenidos antes y Preliminary de
después de la implementacion de la Cambridge

secuencia didactica basada en la

estrategia K-W-L en la poblacion

objeto.

Nota. Elaboracion propia 2021

El modelo pre experimental ha sido estudiado por afios y son distintas las posiciones que
los autores tienen sobre este, de acuerdo con Arias (2006), este disefio es una clase de ensayo que
se realiza antes del experimento real. Su gran restriccion es el poco poder que se tiene sobre el
proceso, por lo que su valor cientifico es discutible y dudoso. Por otro lado, Pino (2006), propone
un disefio pre experimental como una herramienta de gran utilidad para la investigacién aplicada
si se llevaba cabo de la manera correcta. Asi mismo, Kerlinger y Lee (2002) exponen a este tipo
de disefio como uno con aspectos no tan precisos debido a que tienen un bajo control sobre las
variables, sin embargo, ellos aclaran que esa es la naturalidad del método, no cuenta con un valor,

cientificamente hablando.
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Siguiendo la misma linea, el disefio pre experimental es tomado por Castro (1975) como
un grupo de fendmenos de investigacion que de una u otra forma se acerca a la experimentacion
real. Por otro lado, para Campbell (1969), el disefio pre experimental tiene la funcion de introducir
un punto de referencia para conocer qué nivel tiene el grupo dentro de las variables dependientes.
A pesar de que sus restricciones en cuanto a la falta de un grupo con él se pueda realizar
comparacion es evidente, no hay manejo o modificacion de fuentes que puedan alterar los

resultados.

Este disefio es de tipo empirico y se centra en la causalidad, la cual segun Hume (1998) se
trata de una conexion que permite hacer caer en cuenta de la existencia o accion de un elemento
continuado por una existencia o accion. Dicho lo anterior, se debe tener en cuenta a Hernandez y
Sampieri (2014), quienes afirman que el disefio que incluye preprueba y posprueba con un grupo
no puede resultar tan ventajoso a la hora de aclarar la causalidad, pues diversos elementos de
invalidacion interna pueden aparecer, por ejemplo, la actitud del grupo control al comienzo (pre-

prueba) y al final (post-prueba).

3.2. Enfoque Cuantitativo

El enfoque de esta investigacion se considera cuantitativo ya que requirié del andlisis y
recoleccion de datos que posteriormente seran interpretados y contrastados por medio de
estadisticas las cuales van a medir el desempefio de los estudiantes al realizar la pre-prueba tomada
de la Universidad de Cambridge B1 Preliminary, en donde las categorias son la cohesion,
coherencia, vocabulario, interpretacion del texto y organizacién. Las estadisticas facilitan tener
datos claros acerca de como se encuentran los estudiantes del Colegio Nuevo Horizonte en cuanto

a la competencia de lectura comprensiva de textos escritos en inglés.

Continuando con lo anteriormente dicho, se pasa a medir las tendencias como los
acontecimientos mas comunes que se presentan en las actividades a desarrollar con la poblacion
objeto, la moda como el valor mas comdn en los datos, y por Gltimo la mediana como valor
promedio de los datos que se consigan. Se ha organizado de esta forma con el propdsito de lograr
establecer cudles son las dificultades o inconvenientes presentados por los estudiantes y de esta
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manera realizar la secuencia didactica basada en la estrategia K-W-L y llevar a cabo una medicion
de variables para conocer la efectividad de esta secuencia didactica.

Asi mismo, el enfoque cuantitativo hace uso de la recoleccion de datos para probar
hipdtesis con base en la medicién numérica y el analisis estadistico, con el fin establecer pautas
de comportamiento y probar teorias (Hernandez, Fernandez, Baptista, 2014) y a su misma vez, es
secuencial y se debe probar cada una de sus etapas. Cada fase precede a la siguiente y los
investigadores no pueden saltarse estos pasos. Dicho esto, es necesario dejar claro que esta
investigacion parte de una idea, para después plantear una problemaética luego formular una
pregunta de investigacion con sus objetivos establecidos, se determind un disefio, una hipotesis y

con sus respectivas variables.

3.3 Poblacién y muestra

La poblacién que se seleccion0 para esta investigacion esta constituida por un grupo de
catorce estudiantes del grado once del Colegio Nuevo Horizonte, donde se conté con la
autorizacion y el consentimiento de los padres de familia, debido a que la poblacion objeto de
estudio estaba conformada por menores de edad, con un total de 14 estudiantes, divididos en 8
hombres, quienes representaron el 57%, y finalmente unas 6 mujeres, las cuales fueron un 42%
También se habld con la rectora y se realizé una carta en la cual se le solicitaba a la institucion un
permiso para llevar a cabo la investigacién. Asi mismo, se tuvo en cuenta un muestreo no
probabilistico en el cual, segin Hernandez-Sampieri (2014), los fenémenos escogidos no
dependen de la probabilidad, sino de si se relacionan con motivos cercanos a las cualidades de la

investigacion o a los deseos de quien investiga.

Para el muestreo de la poblacion del grupo se establecieron los siguientes criterios (1) que
los estudiantes cuenten con tiempo y disposicién (2) que la docente encargada considere que se
encuentran en un bajo nivel de lectura comprensiva de textos escritos en inglés, y (3) que se

encuentren en el grado once.
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3.4 Variables

A continuacion, se mencionan los campos de los que proviene cada variable de esta
investigacion, ya que se manejan por informacién recogida de bases con nimeros, y que se eligen
como elemento primario en estudios investigativos que cuentan con enfoque cuantitativo. Se
cuenta con una variable independiente y otra dependiente, en este caso, la variable independiente
es la estrategia K-W-L, y de la misma forma se establece a la lectura comprensiva de textos
escritos en inglés como variable dependiente.

3.4.1 Variable dependiente: Lectura comprensiva de textos escritos en inglés

Cuando de desarrollar una habilidad especifica se trata, surge la basqueda por estrategias
o0 ideas que encaminen hacia ese aprendizaje concepto que se requiere. Tal es el caso de la lectura
comprensiva, la cual se basa en la percepcion, interpretacion o entendimiento de textos o escritos
que se han leido, Ilegando asi a un estado de retroalimentacion y razonamiento en donde se permite
interpretar el tipo de escrito que se leyd. De acuerdo a Goodman (1982), la lectura comprensiva
es un proceso en donde se relacionan por medio de interacciones, la lengua y el pensamiento para

asi llegar a una comprension de lo que se lee.

3.4.2 Variable independiente: estrategia K-W-L

Las diversas estrategias usadas por los docentes conectadas a la misma practica cuentan
con una difusion y precision de alto valor y alcance, ya que se entiende la relacion que tienen los
métodos de ensefianza con el aprendizaje del estudiante, en este caso se habla de la estrategia K-
W-L, la cual es presentada por Ogle (1987) como una de las estrategias de lectura gque incitan al
lector a pensar criticamente mientras interactda con el texto.

Tabla b

Descripcion de variables
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Variable Independiente: Estrategia K-W-L

Variable Dependiente: Lectura comprensiva de textos
escritos en inglés

Definicion Estrategias
) Implementa
Es una estrategia cion de la
de lectura que estrategia
incita al lector a K-W-L

pensary a
desarrollar un
pensamiento
critico mientras
interactla con el
texto. (Ogle,
1987).

Instrumentos

Rejilla de
observacion

Definicion
La lectura
comprensiva es un
proceso en donde se
relacionan por medio
de interacciones, la
lenguay el
pensamiento para asi
Ilegar a una
comprension de lo
que se lee
(Goodman, 1982).

Estrategias

Secuencias
didacticas
para
fortalecer la
habilidad de
lectura
comprensiva
de textos
escritos en
inglés
durante las
intervencione
S

Instrumentos

Test B1
Preliminary
de
Cambridge.

Nota. Elaboracion propia teniendo en cuenta las definiciones de Ogle (1987) y Goodman

(1982).

Como motivo de sintetizar el uso de variables en la investigacion se emplea la tabla 4, la

cual separa ambas, en un lado la variable independiente junto a su definicion soportada por un

autor y la cual muestra la aplicacion de estrategias de la estrategia K-W-L y por altimo, el

instrumento, en este caso es la rejilla de observacion. En el otro apartado se puede hallar la variable

dependiente, la cual es la lectura comprensiva de textos escritos en inglés con su respectiva

definicion por parte de un tedrico, asi mismo, se encuentran las estrategias que seran aplicadas,

como lo son las secuencias didacticas para fortalecer la lectura comprensiva, y finalmente se puede

ver el instrumento a usar, el cual se trata de la prueba B1 Preliminary de Cambridge.

3.5 Hipotesis

Una vez definidas las variables es momento de establecer las hipétesis, las cuales arrojan

cualidades que pueden permitir la ubicacion de un fendmeno que puede ser medido u observado

por medio de la evaluacién de una pre-prueba y post-prueba. Con el fin de realizar el estudio

correspondiente, se requiere puntualizar y ordenar hiptesis que se separen de las variables

constituidas anteriormente, pues esto definird si el uso de ambas refleja un progreso de la

problematica en la investigacion, esto se refiere a que el resultado de la operacion de las variables

fue aplicado de forma positiva en la poblacion objeto.
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De esta manera, por medio de la pregunta que se plantea en la investigacion se conduce a
la hipotesis alternativa (H1): el empleo de una secuencia didactica basada en la estrategia K-W-L
aporta al fortalecimiento de la habilidad de lectura comprensiva de textos escritos en inglés en los
estudiantes del grado once del colegio Nuevo Horizonte de la ciudad de Andalucia. De igual
forma, se pasa a establecer la hipdtesis nula (HO): el empleo de una secuencia didéctica basada en
la estrategia K-W-L no aporta al fortalecimiento de la habilidad de lectura comprensiva de textos
escritos en inglés en los estudiantes del grado once del colegio Nuevo Horizonte de la ciudad de
Andalucia.

En el mismo sentido, segiin Herndndez, Fernandez y Baptista (2004), las hipdtesis sugieren
respuestas a las interrogantes que surgen dentro de la investigacion. Las hipGtesis permiten
orientar la investigacion cuantitativa o mixta al relevar los objetivos y las preguntas, y, debido a

esto, las hipotesis nacen de los objetivos y preguntas investigativas.

3.6 Instrumentos

Para la aplicacion de la investigacion se utilizaron dos instrumentos que sirvieron para
recolectar los datos, el primero de estos instrumentos fue de tipo diagndéstico para identificar el
nivel de lectura comprensiva de textos escritos en inglés de los estudiantes del grado once del
Colegio Nuevo Horizonte; esto, a través de la aplicacion de la componente escrito de la prueba de
la universidad de Cambridge B1 Preliminary en dos ocasiones las cuales son la pre-prueba y la
post-prueba, y respecto al segundo instrumento, es la observacion que parte de la implementacion
de una secuencia didactica basada en la estrategia K-W-L que tiene como objetivo los errores
encontrados en la aplicacion de la pre-prueba y cuales cambios sucedieron en el diagnostico de

la post-prueba

3.6.1 Procedimientos

3.6.1.1 Aplicacion de la Pre-Prueba B1 Preliminary de Cambridge
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El B1 Preliminary de la universidad de Cambridge es una prueba que evalla las cuatro
habilidades linguisticas para el nivel B1 del idioma inglés, en importante resaltar que esta
investigacion se enfoca especificamente en la habilidad de lectura comprensiva (Reading), en esta
prueba la poblacién objeto de estudio de ser capaz de comprender textos simples escritos en inglés
y seleccionar adecuadamente las respuestas que a esta se le ofrece. Esta prueba fue aplicada como
pre-prueba y posteriormente como post-prueba, con el fin de contratar los resultados conseguidos
por medio de un analisis comparativo y de esta manera poder concluir si los estudiantes del grado
once del Colegio Nuevo Horizonte en Andalucia obtuvieron un fortalecimiento en la habilidad de

lectura comprensiva en textos escritos en inglés durante el acompafiamiento virtual.

Partiendo de las circunstancias actuales, los estudiantes del Colegio Nuevo Horizonte de
Andalucia estan actualmente en un proceso académico virtual, de manera que la pre-prueba se les
aplico por medio de los medios digitales tales como: Whatsapp, donde se requiere que los
estudiantes realicen una lectura comprensiva de un texto escrito en inglés el cual tiene varias
oraciones y que al final de estas, cuentan con un espacio en blanco que indicara qué opcion de
seleccion mdaltiple se debe escoger, de estas opciones se encuentran 3 oraciones relacionadas con

la anteriormente dicho y solo una de ellas es la correcta, tal como se muestra en la siguiente figura:

Figura 2

Implementacion de la prueba B1 Preliminary de Cambridge
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Questions 16 - 20

Five sentences have been removed from the text below.
For each question, choose the correct answer.
There are three extra sentences which you do not need to use.

A new life

| used to work as a college lecturer in the north of England, running photography courses. It wasn't

bad job and | really liked my students, but | began to feel tired of doing the same thing every day.

ECH

I'd always loved travelling, so one weekend | typed 'international volunteering’ into an internet search
engine. At the top of the results page was the opportunity to go and stay on an island in the Indian
Ocean, thousands of miles away, and help to protect the beaches and the sea life. -:l I had
some diving experience, and the more | talked about it, the more | wanted to do it. So | contacted the
organisation. One week later they offered to send me to the island and | accepted. -:l After
all, the volunteer job was only for two months during the summer holidays. | thought after I'd finished,

I'd come home.

As soon as | got to the island, | was sure I'd done the right thing. My first dive was incredible.

39 Jifelt so lucky to by

le to experience that every day.

In fact I loved it so much that | never came home! I've now been on the island for ten years and | have
a permanent job. I'm working as a marine educator, teaching volunteers about the sea life and taking
them snorkelling and diving. My desk is a picnic table 10 metres from the best beach on the island. Of
course not everything about my new life is perfect. -:l However, | can'timagine going back

to my old life.

A That's why | knew it was a terrible plan.

B I'had trained in icy water in the UK so the crystal clear warm water felt amazing.

Cc They always ask lots of questions.

D I work far harder than | used to.

E | began joking to friends about sending in an application.

F Afterwards, some people were surprised by my decision but | wasn't too worried.

G | decided | needed a break.

H | needed to explain that first.
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Questions 27 - 32

For each question, write the correct answer.
Write one word for each gap.

The Natural History Museum

This is one of my favourite places fto visit. I've learned a huge amount about animals and plants
(27) .o time I've visited. I've even seen bits of rock from the moon!

The building's really beautiful and it's easy to find your way around. There are hundreds of interesting

things on display, but (28) ............ you like dinosaurs the best time (29) ............ see them is during
term-time. I've been twice in the school holidays and the queue was (30) ............ long that | wasn't
able to visit that part (31) ............ the museum.

You'll probably want something to eat while you're there. You can take (32) ............ own picnic and

eat in the museum garden, or try one of the two museum cafés.

Nota. Prueba de lectura comprensiva tomada de B1 Preliminary (Part 4) y (Part 6),
Cambridge.

Para una debida calificacion de la de la pre-prueba, se toman en cuenta los siguientes
criterios, como se puede ver en la siguiente figura:

Figura 3

Clasificacion por bandas del B1 Preliminary de Cambridge
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Typical abilities Reading and Writing

CAN understand routine information and

articles.
Overall general ability <z
CAN write letters or make notes on familiar or

predictable matters.

CAN understand factual articles in newspapers,
routine letters from hotels and letters

expressing personal opinions.

Social & Tourist R ”
CAN write letters on a limited range of

predictable topics related to personal
experience.

CAN understand the general meaning of non-
routine letters and theoretical articles within

own work area.
Work
CAN make reasonably accurate notes at a

meeting or seminar where the subject matter is
familiar and predictable.

CAN understand most information of a factual
Study nature in his/her study area. !

CAN take basic notes in a lecture.

Nota. Rubrica tomada de la prueba B1 Preliminary, Cambridge

Luego de establecer las pautas de la prueba Bl Preliminary de Cambridge para su
componente de lectura comprensiva, esta se divide en cinco bandas (0-5), dividas en 4 categorias,
cada una con sus respectivos indicadores como se puede ver en la siguiente tabla:

Tabla 6

Clasificacion de bandas de acuerdo con la prueba Cambridge

Institucion de Educacién Superior
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Habilidades Tipicas

Lecturay Escritura

Habilidad General

PUEDE comprender la informacion de rutina

y articulos.
PUEDE escribir cartas o tomar notas sobre

familiares o asuntos predecibles.

Social y Turistica

PUEDE comprender articulos sobre hechos
en periodicos, cartas de rutina de hoteles y cartas que
expresan opiniones personales.

PUEDE escribir cartas sobre una gama
limitada de temas predecibles relacionados con la

experiencia personal.

Trabajo

PUEDE comprender el significado general de
letras no rutinarias y articulos tedricos dentro de propia
zona de trabajo.

PUEDE tomar notas razonablemente precisas
en una reunion o seminario donde el tema es familiar y

predecible.

Estudio

PUEDE comprender la mayor parte de la
informacion de caracter factico en su area de estudio.
PUEDE tomar notas basicas en una

conferencia.

Nota. Elaboracion propia con base en la informacién dada por la rabrica de evaluacion de

la habilidad de Reading del B1 Preliminary de Cambridge

3.6.1.1.2 Instrucciones de aplicacién

Para aplicar el instrumento, se decidi6 desarrollar este de forma simultanea con los catorce
estudiantes a través de la aplicacion Whatsapp. En este paso se guio a los participantes de la
investigacion mencionandoles sobre qué trataba la prueba y qué debian realizar en ella, y
posteriormente se establecieron 50 minutos como tiempo limite para entregar la prueba

diagndstico.
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3.6.1.1.3 Puntaje e interpretacion
Luego de terminado el diagnostico, se interpretaron cuéles fueron los errores cometidos

por los estudiantes del grado once del colegio Nuevo Horizonte de Andalucia, teniendo en cuenta
cinco categorias: Cohesion, coherencia, interpretacion del texto, vocabulario y organizacion.

Dando un puntaje en la escala de cero a cinco, como se puede apreciar en la siguiente tabla:

Tabla 7

Criterios de las bandas al calificar

Si la suma de las categorias Coherencia, Cohesion,
Banda 5 |Vocabulario e Interpretacion del texto divididas en 4 es
superior a 4.5 el sujeto estara en esta banda

Si la suma de las categorias Vocabulario, Coherencia,
Banda 4 | Cohesion, Organizacion dividida en 4 es superior a4.0 e
inferior a 4.4 el sujeto estara en esta banda

Si la suma de las categorias Organizacion, Vocabulario e
Banda 3 | Interpretacion del texto divididas en 3 est4 entre 3.0 y 3.9 el
sujeto estara en esta banda

Si la suma de las categorias Vocabulario y Coherencia
Banda 2 |dividas en 2 esta entre 2,1y 2.9 el sujeto estara en esta
banda

Si la suma de las categorias Coherencia y Cohesion
Bandal [divididasen 2 esta entre 1,0 y 2,0 el sujeto estara en esta
banda

Si la suma de las categorias Coherencia y Cohesién
Banda 0 [divididas en 2 es menor que 0,9 el sujeto estara en esta
banda

Nota. Elaboracién propia 2021

Luego de aplicada la pre-prueba en los catorce estudiantes del grupo control, se llevo a

cabo el andlisis estadistico de medidas con tendencia central y dispersion, para medir las
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habilidades de lectura comprensiva de los estudiantes, teniendo en cuenta las categorias ya
seleccionadas.

3.6.1.2 Secuencia didactica

Como segundo instrumento utilizado en el proceso investigativo, es la secuencia didactica
basada en la estrategia K-W-L, la cual fue disefiada teniendo en cuenta los resultados obtenidos
de la pre-prueba llamada B1 Preliminary de Cambridge con el fin de corregir errores de
interpretacion, cohesion, coherencia, vocabulario y organizacion de los estudiantes del grado once
del Colegio Nuevo Horizonte en Andalucia; y de esta manera, fortalecer el desarrollo de la lectura
comprensiva (Reading). Ademas de esto, esta secuencia didactica estuvo formada por las
actividades que realizaron los estudiantes con un tiempo establecido, esto con ayuda de los
investigadores que monitorearon el proceso. Cabe mencionar que la secuencia didactica tuvo en
cuenta los Estandares Basicos de Aprendizaje de la Lengua Extranjera Inglés sugeridos por el

Ministerio de Educacién Nacional para el grado once.

En el desarrollo de la aplicacion de las secuencias didacticas se ordena un cronograma de
acuerdo al peso académico que los estudiantes del grado once reciben en la asignatura del idioma
inglés, con el fin de evidenciar el cumplimiento de las sesiones pactadas, el desarrollo y evolucién
de la poblacién objeto de estudio, y también del seguimiento de los objetivos establecidos en la

investigacion.
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Tabla 8

Cronograma de la investigacion

Evento Fecha Objetivo Observaciones
FASE DE DIAGNOSTICO
Implementa Diagnosticar el nivel de lectura comprensiva de textos Se realizo la prueba a 14
cién prueba escritos en inglés en los estudiantes del grado once del estudiantes del grado
diagnéstico Colegio Nuevo Horizonte a través del componente de la  once
prueba Key A2 de Cambridge.
Evaluacion Calificar la lectura comprensiva de textos escritos en E192.9 % de los
Prueba inglés de los estudiantes del grado once del Colegio estudiantes se ubicaron
Diagnéstico Nuevo Horizonte, conforme al sistema para calificar enlabandalyel7.1en
de la prueba B1 Preliminary de Cambridge la banda 3
Analisis de Evidenciar las fallas cohesion, coherencia, vocabulario,  Se evidencia el uso
resultados interpretacion y organizacion que se presentaron en la inadecuado del
prueba en los estudiantes de grado once del Colegio vocabulario, la mala
Nuevo Horizonte, conforme al sistema para calificar de  interpretacion al leer, la
la prueba B1 Preliminary de Cambridge falta de coherencia y
cohesion.
FASE DE FORMULACION
Formulaciéon Formular una serie de secuencias didacticas que Se realizaron § secuencias
n de secuencias atiendan las falencias encontradas en la lectura didacticas enfocadas en
didacticas comprensiva de textos escritos en inglés de los fortalecer la lectura
estudiantes del Colegio Nuevo Horizonte en Andalucia.  comprensiva de los
estudiantes de grado once
del Colegio Nuevo
Horizonte en Andalucia,
Valle.
FASE DE IMPLEMENTACION Y SEGUIMIENTO
Implementa Comprender y resaltar informacion relevante del texto
cion entregado por los investizadores relacionado a la
amistad, plasmando esto en el esquema de la metodologia
Primera K-W-L
secuencia
Didactica
Rejilla Resaltar y comprender informacion
observacién 1 relevante e interpretarla
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Implementa Comprender y resaltar informacion relevante del texto
cién entregado por los investigadores relacionado al uso del
Segunda celular en los nifios, plasmando esto en el esquema de
secuencia la metodologia K-W-L
Rejilla Identificarse con la tematica de la lectura para asi
observacién 2 comprenderla
Implementa Comprender y resaltar informacion relevante del texto
cién tercera entregado por los investigadores relacionado a los
Secuencia deportes en la antigua Grecia, plasmando esto en el
didactica esquema de la metodologia K-W-L
Rejilla Utilizar la lectura como medio para informarse sobre
observacién 3 diferentes disciplinas que amplian el conocimiento
Implementa Comprender y resaltar informacién relevante del texto
cién Cuarta entregado por los investigadores relacionado al genero
secuencia musical de la salsa, plasmando esto en el esquema de la
didactica metodologia K-W-L
Rejilla

observacion 4

Adentrarse en la lectura de manera que se llegue a
comprender con el fin de la misma

Implement
acion
Quinta
secuencia
didactica

Comprender y resaltar informacion relevante del texto
entregado por los investigadores relacionado al mar,
plasmando esto en el esquema de la metodologia K-W-L

Rejilla
observacié
ns

Resaltar y comprender informacion relevante e
interpretarla

Implementaciéon
Sexta Secuencia

Didactica

Comprender y resaltar informacion relevante del texto
entregado por los investigadores relacionado a los
Planetas, plasmando esto en el esquema de la metodolo-
gia K-W-L

Rejilla observacion

Identifica palabras clave en el texto que faciliten la
comprension de su sentido general

implementacion

Séptima secuencia

didactica

Comprender y resaltar informacion relevante del texto
entregado por los investigadores relacionado al cuidado
ambiental, plasmando esto en el esquema de la
metodologia K-W-L

Rejilla
observacion 7

Identificar palabras clave en el texto que faciliten la
comprension de su sentido general

Institucion de Educacién Superior
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FASE DE EVALUACION DE RESULTADOS

Implementa Diagnosticar el nivel de lectura comprensiva de textos escritos en inglés en los

cién estudiantes del grado once del Colegio Nuevo Horizonte a través del componente de la
prueba

Evaluacion Calificar la lectura comprensiva de textos escritos en inglés de los estudiantes del grado
segunda once del Colegio Nuevo Horizonte, conforme al sistema para calificar de la prueba B1
prueba Preliminary de Cambridge

Comparaci Contrastar los resultados que se obtuvieron respecto a la

6n de lectura comprensiva de textos escritos en inglés en los

resultados estudiantes de grado once del Colegio Nuevo Horizonte

en Andalucia, Valle, conforme al sistema para calificar
de la prueba B1 Preliminary de Cambridge tanto en la
prueba diagnostico como en la segunda

prueba

Nota. Elaboracion propia 2021

Tabla 9

Secuencia Didactica

Secuencia Didactica para el fortalecimiento de la lectura comprensiva de textos escritos

en el idioma inglés
Profesores: Cristhian David Ospina Palacios y Esteban Segura Semana: No
Escobar
Area: Inglés Grado: 11° | Horas 2|
Tema:

Estandares

Objetivo:

Contenido:

Actividades

Actividades
De apertura De desarrollo De cierre

Recursos:

Indicadores de evaluacion Presentacion de tareas.
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Nota. Secuencia didactica elaborada a partir de los resultados obtenidos de la pre-prueba B1

Preliminary de Cambridge

Tabla 10

Rejilla de seguimiento de la secuencia didactica

Seguimiento para favorecer la habilidad de lectura comprensiva en idioma inglés

Profesores: Cristhian David Ospina Semana: No
Palacios y Esteban Segura Escobar
Area: Inglés Grado: 11° | Horas 2
Tema:
Module I seguimiento docente
Estudiante:
Estindar Si cumple (SI) /' No cumple (NO)
. T de actividad
De apertura De desarrollo De cierre

Madulo IT desarrollo del trabajo en casa

Cuenta con la disposicion de los recursos necesarios SiX No_ :
Realiza trabajo auténomo en casa para el mejoramiento en ingles Si No X

Realiza actividades cotidianas en idioma ingles para reforzar sus conocimientos Si_ No X
Recibe acompafiamiento o supervisién para la realizacién del idiomaingles Si X No

Que dificultades presentaron los estudiantes en el
Observaciones Generales:

Nota. Elaboracién propia 2021

3.6.1.3 Implementacion de la segunda prueba: Post-prueba

Institucién de Educacién Superior

\_/

©}

Unidad Central del Valle del Cauca



Institucién de Educacién Superior

Unidad Central del Valle del Cauca

57

Luego del desarrollo y la aplicacion de la secuencia didactica, se utilizé una vez mas el
componente lector de la prueba B1 Preliminary de Cambridge, con los mismos criterios o pautas
de evaluacion de la pre-prueba. Con la finalidad de identificar qué diferencias hay en las categorias
establecidas, tales como: Cohesion, coherencia, interpretacion del texto, vocabulario y
organizacion para poder medir el nivel de lectura comprensiva de textos escritos en inglés,
cohesion, coherencia, interpretacion del texto, vocabulario y organizacion. A traves del analisis

estadistico de la media, la moda y la tendencia.

3.6.1.4 Andlisis comparativo

Ya realizadas las pruebas se llevo a cabo un analisis comparativo de las estadisticas y datos
obtenidos en cada uno de los diagnosticos y pruebas finales, teniendo en cuenta el cumplimiento
de los objetivos que se propusieron en las secuencias didacticas, y de esta manera ratificar que
tanto se consiguio con la aplicacion de estas, mejorar la capacidad de lectura comprensiva de

textos escritos en ingles de los estudiantes del Colegio Nuevo Horizonte de Andalucia, Valle.

3.6.1.5 Alcance Descriptivo

El alcance seleccionado por la investigacion es de tipo descriptivo ya que permite detallar
como se muestran los fendmenos y/o busca también informacion importante de personas, grupos
0 demaés poblacion que pueda ser objeto de estudio, como argumenta Sampieri (1998) que un
estudio de caracter descriptivo facilita el especificar eventos, pues se centra en conocer la manera
en que se muestra cierto fendmeno y se busca delimitar aspectos o elementos relevantes de una

comunidad, grupo o persona que pueda someterse a un analisis.

Para llevar a cabo el desarrollo de esta investigacion se aplico un disefio metodolégico
desde los conceptos de Hernandez Sampieri, Fernandez, C & Baptista, P. (2014) los cuales
mencionan que dentro de un estudio descriptivo se requiere detallar los elementos que puedan
caracterizar a una persona, conjunto o comunidad, asi como también objetos u otro tipo de
fenémeno que pueda ser entregado a un proceso de analisis. Es decir, inicamente se pretende
medir o recoger informacién de forma independiente o conjunta sobre los conceptos o las variables
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planteadas, pues el objetivo no es indicar como se relacionan éstas; con todo esto dicho, queda
claro que, mediante un alcance descriptivo, se puede recopilar informacién relevante que aporte a
la investigacion utilizando una secuencia didactica basada en la estrategia K-W-L en los

estudiantes del grado once del Colegio Nuevo Horizonte de Andalucia, Valle.

Capitulo 1V: Analisis de datos de recoleccion de informacion

En este apartado se muestran los resultados obtenidos en la aplicacion de la investigacion
Ilamada “Implementacion de la estrategia K-W-L a través de una secuencia didactica para el
fortalecimiento de la lectura comprensiva de textos escritos en inglés en estudiantes del grado once
del colegio Nuevo Horizonte”. La presente investigacion se desarrolld con los estudiantes del
grado once del Colegio Nuevo Horizonte en la ciudad de Andalucia, Valle, donde se tom6 como
grupo control un total de 14 estudiantes, por lo cual se aplic6 de forma inicial la pre-prueba
Ilamada B1 Preliminary de Cambridge a la poblacion objeto de estudio y en esta solo se tenia en
cuenta como habilidad del inglés al evaluar, la lectura comprensiva; esto, mediante textos sencillos
en inglés. Esta prueba inicial se realizéd via WhatsApp, y les solicitaba a los estudiantes que
relacionaran oraciones y organizaran de forma adecuada estas en los espacios indicados del texto
leido posteriormente, asi como también leer el texto escrito y de acuerdo a la lectura realizada,
escribir una palabra en cada espacio en blanco que se relacionase con este, todo esto con un lapso

de 50 minutos.

Figura 4

Implementacion de la prueba
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Nota. Prueba de lectura comprensiva tomada de B1 Preliminary (Part 4), Cambridge.

Figura 5

Questions 16 - 20

Five sentences have been removed from the text below.
For each question, choose the correct answer.
There are three extra sentences which you do not need to use.

A new life
| used to work as a college lecturer in the north of England, running photography courses. It wasn'ta

bad job and | really liked my students, but | began to feel tired of doing the same thing every day.

s |

I'd always loved travelling, so one weekend | typed ‘international volunteering’ into an internet search
‘engine. At the top of the results page was the opportunity to go and stay on an island in the Indian
‘Ocean, thousands of miles away, and help to protect the beaches and the sea life. -:| I had
'some diving experience, and the more | talked about it, the more | wanted to do it. So | contacted the
organisation. One week later they offered to send me to the island and | accepted. [18 | After
all, the volunteer job was only for two months during the summer holidays. | thought after I'd finished,

I'd come home.

As soon as | got to the island, | was sure I'd done the right thing. My first dive was incredible.

28~ i felt so lucky to be able to experience that every day.

In fact I loved it so much that | never came home! I've now been on the island for ten years and | have
a permanent job. I'm working as a marine educator, teaching volunteers about the sea life and taking
them snorkelling and diving. My desk is a picnic table 10 metres from the best beach on the island. Of
‘course not everything about my new life is perfect. -:| However, | can’'timagine going back

to my old life.

That's why | knew it was a terrible plan.

1 had trained in icy water in the UK so the crystal clear warm water felt amazing.
They always ask lots of questions.

I work far harder than | used to.

| began joking to friends about sending in an application.

Afterwards, some people were surprised by my decision but | wasn't too worried.

| decided | needed a break.

| needed to explain that first.

Implementacion de la prueba
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Questions 27 - 32

For each gquestion, write the correct answer.
Write one word for each gap.

The Natural History Museum

This is one of my favourite places to visit. I've learned a huge amount about animals and plants

27) e time I've visited. I've even seen bits of rock from the moon!

The building's really beautiful and it's easy to find your way around. There are hundreds of interesting
things on display, but (28) ............ you like dinosaurs the best time (29) ............ see them is during
term-time. I've been twice in the school holidays and the queue was (30) ............ long that | wasn't

able to visit that part (31) ............ the museum.

You'll probably want something to eat while you're there. You can take (32) ............ own picnic and

eat in the museum garden, or try one of the two museum cafés.

Nota. Prueba de lectura comprensiva tomada de B1 Preliminary (Part 6), Cambridge.

Luego de aplicada la prueba, se calificé a los estudiantes mediante una rdbrica que utilizaba .
unas bandas de 0 a 5 para conocer su nivel de lectura comprensiva, la cual se tomaba en cuenta '
las categorias tales como cohesion, coherencia, vocabulario, interpretacion del texto y

organizacion y de este modo, poder ubicar a cada uno de los participantes en una de las bandas (0

—5).
Tabla 10
Notas obtenidas de las categorias en la pre-prueba B1 Preliminary de
Cambridge

Categoria/ Cohesién Coherencia Vocabulario Interpretacion Organizacion Bandas
Estudiante
Estudiantel 1,0 1,0 1,0 1,0 1,0 1
Estudiante2 1,0 1,0 2,0 1,0 1,0 1
Estudiante3 2,0 1,0 2,0 1,0 2,0 1
Estudiante4 2,0 1,0 1,0 2,0 1,0 1
Estudiante5 1,0 2,0 2,0 1,0 1,0 1

Institucion de Educacién Superior
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Estudiante6 2,0 2,0 3,0 3,0 3,0 3
Estudiante 7 1,0 1,0 2,0 1,0 2,0 1
Estudiante 8 1,0 2,0 1,0 1,0 1,0 1
Estudiante 9 1,0 2,0 1,0 2,0 1,0 1
Estudiante 10 1,0 1,0 2,0 1,0 1,0 1
Estudiante 11 1,0 1,0 2,0 1,0 1,0 1
Estudiante 12 2,0 1,0 1,0 1,0 1,0 1
Estudiante 13 1,0 2,0 2,0 1,0 1,0 1
Estudiante 14 1,0 1,0 2,0 1,0 1,0 1

Nota. Elaboracién propia basada en los datos obtenidos luego de aplicar la prueba.

Obtenidos los resultados de la pre-prueba aplicada a la poblacién objeto de estudio, se
califico a esta teniendo en cuenta las categorias de cohesion, coherencia, vocabulario,
interpretacion del texto y organizacion, donde se pudo evidenciar que los estudiantes en su
mayoria no contaron con las notas necesarias para calificar en una banda superior a la 1, pues el
92,9 (13) de la poblacidn objeto de estudio se ubico en esta banda a causa de falta de interpretacion,
vocabulario poco adecuado e incoherente y sin cohesion en el texto leido; sin embargo, solo el 7,1

(1) logro conseguir llegar a la banda 3, estos datos se pueden apreciar en la siguiente tabla:

Figura 6

Ubicacion de estudiantes en la pre-prueba B1 Preliminary de Cambridge
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Nota. Elaborada por los investigadores con base en los datos obtenidos de la pre-prueba B1

Preliminary de Cambridge.

Tabla 11

Porcentaje de estudiantes por banda aplicada la pre-prueba B1 Preliminary de

Cambridge
Banda Banda 0 Banda 1 Banda 2 Banda 3 Banda 4 Banda 5
Porcentaje de
estudiantes 0,0 92,9 0,0 7,1 0,0 0,0

por banda
Nota. Elaborado por los investigadores con base en los datos obtenidos luego de la aplicacion de

la pre — prueba B1 Preliminary de Cambridge.

Dejando en claro que la pre-prueba (B1 Preliminary de Cambridge) fue calificada con
notas de (0 a 5) y obtenidos los datos de la aplicacion de esta, unos 6 estudiantes consiguieron
mantenerse entre las notas 0,0 a 1,0, como también unos 7 consiguieron estar entre las notas de
1,1 a 1,5; sin embargo, aunque estos Ultimos obtuvieron mejores calificacion, siguieron estando
en la banda 1, y solo uno de los estudiantes obtuvo una nota de 2,6 a 3,0, pudiendo entrar en la

banda 3, como se puede ver en la siguiente tabla y grafica:

Tabla 12

Frecuencia absoluta en notas obtenidas en la pre-prueba

Rango de Frecuencia absoluta
nota Banda0 Bandal Banda?2 Banda3 Banda4 Bandab5
0,0a1,0 0 6 0 0 0 0
11alb 0 7 0 0 0 0
16a20 0 0 0 0 0 0
21a25 0 0 0 0 0 0
2,6a30 0 0 0 1 0 0

Nota. Elaborada por los investigadores con base en los datos obtenidos de la pre-prueba B1

Preliminary de Cambridge
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Figura 7

Frecuencia absoluta en notas obtenidas en la pre-prueba
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Nota. Elaborada por los investigadores con base en los datos obtenidos de la pre-prueba B1 '

Preliminary de Cambridge

4.1 Medicién y analisis de estadisticas de tendencia central, media y mediana.
Con el objetivo de poder medir y analizar los datos encontrados en las bandas, se optd por

hacerlo a través de una medida con tendencia central, que es una base para entender varios datos
estadisticos, iniciando por la variable estadistica; ya que, se distingue por ser la medidas de
posicion central (Batanero, 2000) , también se tuvo en cuenta la media y la moda, la cual recolecta
una serie de estadisticas numéricas para dar a conocer los datos de mayor frecuencia (Brisefio,
Verdugo, 2000 ) y la mediana que es un valor hallado en el medio de un conjunto de nimeros
(Almaguer Cols 2000), ya que el analisis de resultados permite comprender o interpretar los datos
conseguidos, como menciona Bernal (2006) el cual dice que un analisis de resultados se puede
catalogar como un proceso realizado por quienes investigan o indagan y que, ademas, se aplica

con el fin de dar una explicacion a lo que se pudo hallar.
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A continuacidn, se muestran los datos estadisticos de tendencia central, media moda y
mediana de las bandas (0 — 5) utilizadas en la aplicacion de la prueba B1 Preliminary en los
estudiantes del grado once del colegio Nuevo Horizonte en Andalucia, Valle.

Tabla 13

Tendencia central, mediana y moda de las bandas (0 — 5) en la aplicacion de la pre-

prueba
Banda/ Banda 0 Banda 1 Banda 2 Banda 3 Banda 4 Banda 5
Medida
Tendencia 1.34 1.34 1.46 1.53 1.46 1.44
Mediana 1.50 1.50 1.50 1.33 1.25 1.25
Media 1.32 1.32 1.54 1.43 1.41 1.41
Moda 1,50 1,50 1,50 1,33 1,25 1,25

Nota. Elaboracion propia 2021
Figura 8

Tendencia central, mediana y moda de las bandas (0 — 5) en la aplicacion de la pre-

prueba B1 Preliminary de Cambridge
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Nota. Elaboracion propia 2021

Aplicada la prueba B1 Preliminary de Cambridge, en la tabla y grafica presentada se
pueden apreciar la tendencia central, mediana y media de cada banda (0 — 5) de los datos obtenidos

al calificarse teniendo en cuenta las categorias de cohesion, coherencia, interpretacion del texto,

vocabulario y organizacion.

4.2 Criterios de calificacion
Tabla 14
Criterios de calificacion por bandas

Variables por banda | Observaciones

Coherencia, cohesion | Ningun estudiante se
encontro en esta banda

Bandas Criterios de calificacion

Banda 0 Si la suma de las categorias
Coherencia y Cohesidn divididas en 2
es menor que 0,9 el estudiante estara

en esta banda
Banda 1 Si la suma de las categorias Coherencia, cohesion | El 92,9 se posicionaron
Coherencia y Cohesién divididas en 2 esta banda, con un
esta entre 1,0 y 2,0 el estudiante tendencia de 1.34, una
estara en esta banda mediana de 1.50 y una
media de 1.32

evidenciando
problemas de
coherencia y cohesion.
Vocabulario, Ningun estudiante se
encontro en esta banda
sin embargo hubo un
incremento en la

Banda 2 Si la suma de las categorias
Vocabulario y Coherencia dividas en | coherencia

2 esta entre 2,1y 2.9 el estudiante

estara en esta banda
tendencia al ingresar la
categoria vocabulario.
Banda 3 Si la suma de las categorias Organizacién, El 7,1 de la poblacion
Organizacién, Vocabulario e vocabulario, objeto se posicion6 en
Interpretacion del texto divididas en 3 | interpretacion del esta banda, lo que
esta entre 3.0 y 3.9 el estudiante texto produjo un aumento en
estara en esta banda la tendencia, y una
reduccion en la
mediana y mediana
Vocabulario, Ningun estudiante se

Banda 4 Si la suma de las categorias
Vocabulario, Coherencia, Cohesion,
Organizacion dividida en 4 es
superior a 4.0 e inferior a 4.4 el
estudiante estara en esta banda
Banda 5 Si la suma de las categorias
Coherencia, Cohesion, Vocabulario e | cohesion,
Interpretacion del texto divididas en 4 | vocabulario,

coherencia, cohesion, | encontré en esta banda
organizacion

Coherencia, Ningun estudiante se
encontré en esta banda
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en esta banda

es superior a 4.5 el estudiante estara

interpretacion del
texto

Nota. Elaboracion propia 2021

4.3 Aplicacién de la prueba B1 Preliminary de Cambridge

En el transcurso de la aplicacion de las secuencias didacticas basadas en la estrategia K-
W-L, estas se llevaron a cabo sin problema alguno debido al compromiso de todos los participantes
de la investigacion, tanto investigadores como la poblacién objeto de estudio. La informacion y
actividades a realizar se compartio a través de la aplicacion Whatsapp tanto material
retroalimentador como las actividades completadas por los estudiantes, esto debido a la presente
situacion de la pandemia del Covid-19 donde gran parte de la poblacién se vio obligada a realizar
tareas de forma virtual en vez de presencial, sin embargo aplicaciones moviles o las TIC
permitieron facilitar llevar a cabo esta investigacion en el colegio Nuevo Horizonte en Andalucia,
Valle, sin dejar de lado que los investigadores asesoraban a los estudiantes para resolver dudas e

inquietudes.
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Capitulo V: Discusion de los resultados obtenidos

Luego de aplicadas las secuencias didacticas basadas en la estrategia K-W-L, las cuales
tenian como objetivo:

. Resaltar y comprender informacion relevante e interpretarla, identificarse con la
tematica de la lectura para asi comprenderla,
. Utilizar la lectura como medio para informarse sobre diferentes disciplinas que

amplian el conocimiento,

. Adentrarse en la lectura de manera que se llegue a comprender el fin de la misma,

. Resaltar y comprender informacién relevante e interpretarla,

. Identificar palabras clave en el texto que faciliten la comprension de su sentido
general,

. Identificar palabras clave en el texto que faciliten la comprension de su sentido
general

e Dicho esto, se aplico la post-prueba B1 Preliminary de Cambridge con los mismos criterios de la
pre-prueba, a fin de conocer los cambios provocados por la implementacion de la estrategia K-W-
L, donde los estudiantes participaron de forma interesada junto a sus acudientes y los
investigadores, los cuales estaban siempre disponibles para aclarar dudas, socializar inquietudes
o0 errores, y siguiendo el paso a paso de las secuencias didacticas, este proceso entregd los

siguientes resultados:

Tabla 15

Categorias utilizadas para evaluar la post-prueba

Categoria/ Cohesién Coherencia Vocabulario Interpretacion  Organizacion Bandas
Estudiante del texto

Estudiante 1 3 2 3 2 1

Estudiante 2 2 3 2 3 1

Estudiante 3 2 2 2 1 1

Estudiante 4 2 3 2 2 1

Estudiante 5 2 3 4 3 2

Estudiante 6 4 3 5 4 4
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Nota. Elaboracion propia 2021

Con los numeros conseguidos, se pudo establecer que las secuencias didacticas aplicadas
aportaron y facilitaron a la poblacion objeto de estudio fortalecerse en las variables tales como
cohesion, coherencia, vocabulario, interpretacion del texto y organizacion de este, debido a lo
manifestado en los resultados de la post-prueba, el progreso a una siguiente banda y una mejor
nota en comparacion de la pre-prueba. Se puede decir que gran parte de los estudiantes prestaron
una mejora en cuanto a un uso de un mejor vocabulario con mas coherencia y cohesion, y una
mejor interpretacion de los textos leidos. Sin embargo se pudo evidenciar que la lengua nativa
terminaba influenciando al momento de responder, haciendo confundir en algunos casos
confundirse a los estudiantes; pues, esa misma palabra no tenia un mismo significado o intencion

en la lengua inglesa.

La cooperacion, retroalimentacion o reflexion entre estudiantes, acudientes e
investigadores también permitieron fortalecer a la interpretacion de textos en inglés, produciendo
opiniones similares entre los participantes y mejorando mas aun la participacion, y facilitando la
aplicacion de las secuencias didacticas basadas en la estrategia K-W-L, pues se pudo ver
diferencias positivas entre la pre-prueba y la post-prueba para poder ingresar o acceder a las
bandas; ya que, los estudiantes pasaron de estar un 92,9 en la banda 1, a solo ser un 28,6 sin bajar

de banda sino avanzar en estas, como se muestra en la siguiente grafica:

Figura 9

Porcentaje estudiantes por banda en la pre-prueba y el post-test
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Nota. Elaboracién propia 2021
Tabla 16

Porcentaje de estudiantes por banda en la pre-prueba y post-prueba

Porce_ntaje de Banda Banda Banda Banda Banda Banda
estudiantes por banda / 0 1 2 3 4 5
Banda

% estudiantes por banda 0,0 92,9 0,0 7,1 0,0 0,0
pre

% estudiantes por banda 0,0 28,6 42,9 21,4 7,1 0,0
pos

Nota. Elaboracién propia 2021

Tabla 17

Rangos de frecuencia por banda de la post-prueba

Rango Frecuencia absoluta

denota Banda0 Bandal Banda2 Banda3 Banda4 Bandab
0,0a1,0 0 0 0 0 0 0
1l1al5b 0 3 0 0 0 0
16a2,0 0 1 0 0 0 0
21a25 0 0 6 0 0 0
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26a3,0 0 0 0 3 0 0
3,1a35 0 0 0 0 0 0
3,5a4,0 0 0 0 0 1 0

Nota. Elaboracion propia 2021

De esta manera, como se puede contemplar, la tabla 15 contiene los cambios de la pre-
prueba a la post-prueba que se consiguieron a través de las secuencias didacticas basadas en la
estrategia K-W-L puesto que un 42,9% de la poblacién objeto de estudio consiguio pasar a la
banda dos, un 21,4% consigui6 establecerse en la banda tres, y finalmente un 7,1 paso a estar en
la banda cuatro. Los resultados obtenidos y vistos en la gréfica 4 y la tabla 14 se debieron a las
siete secuencias didacticas basadas en la estrategia K-W-L implementadas en la investigacion; no
obstante, a causa de la falta de exposicion de la poblacion objeto de estudio con la lengua inglesa,
se siguieron presentando falta de interpretacion del texto visto el vocabulario utilizado por parte

de los participantes en algunas de sus respuestas.

Respecto a la frecuencia absoluta de la post-prueba, el rango de 0,0 a 1,0 se mantuvo sin
ningn cambio, mientras que el rango de 1,1 a 1,5 solo tres personas permanecieron ahi, sin
embargo en el rango de 1,6 a 2,0 solo un estudiante consiguio estar en este, pasando al rango de
2,1 a 2,5 unos seis estudiantes debido a estas notas, pasaron a la banda dos, demostrando una
mejora considerable, en el rango de 2,6 a 3,0 unos tres pudieron acceder a la banda tres debido a
los nimeros obtenidos y finalmente, en el rango 3,5 a 4,0, un participante consiguio pasar a la

banda cuatro gracias al rango el cual logro establecerse.
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Figura 10

Frecuencia absoluta de la post-prueba
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Nota. Elaboracion propia 2021

Seguidamente se presenta las notas obtenidas de la pre y post-prueba B1 Preliminary de
Cambridge por los estudiantes evidenciando la mejora de la mayoria de gran parte de los
estudiantes, exceptuando el sujeto siete, ocho y nueve; esto, luego de aplicadas las secuencias

didacticas basadas en la estrategia K-W-L, como se puede apreciar en la siguiente gréafica:
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Figura 11

Notas de los estudiantes de la pre y post-prueba

Notas por estudiante pre y pos prueba
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Nota. Elaboracion propia 2021 .

5.1 Andlisis de variables por bandas

De igual manera que la pre-prueba, en la post-prueba también se hizo un anélisis
estadisticos con los datos recolectados de los estudiantes en cuanto a las bandas que menciona el
B1 Preliminary de Cambridge, donde se evidenciaron cambios luego de la aplicacion de las
secuencias didacticas basadas en la estrategia K-W-L; pues, un 21,4% de los estudiantes
accedieron a la banda tres, esto debido a que mejoraron en la calificacion de las bandas de
vocabulario, interpretacion del texto y organizacion, en esta banda se puede apreciar una mediana
de 1,83 y una media de 2,07 indicando un nivel medio de interpretacion de textos. Ademas se
puede ver un 7,1 de los estudiantes en la banda cuatro, dado que este porcentaje pudo superar la
calificacion de 3,9, en esta banda la media pas6 de 1,41 a 2,20.
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Figura 12

Tendencias por banda de la post-prueba B1 Preliminary de Cambridge

Estadisticas por Band
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Nota. Elaboracién propia 2021 J

La grafica presentada anteriormente refleja la tendencia central de la banda cero a la cinco
de acuerdo a las calificaciones logradas por los estudiantes en la aplicacién de la post-prueba y
tomando en cuenta las categorias o variables para calificar esta, las cuales son coherencia,

cohesion, interpretacion del texto, vocabulario, organizacion.

Tabla 18

Criterios de calificacién por bandas

Bandas Criterios de calificacién Variables por banda | Observaciones

Banda 0 Si la suma de las categorias Coherencia, cohesion | Ningun estudiante se
Coherencia y Cohesion divididas en 2 encontrd en esta banda
es menor que 0,9 el estudiante estara al igual que en la pre-
en esta banda prueba

Banda 1 Si la suma de las categorias Coherencia, cohesion | El 28,6% de la
Coherencia y Cohesidn divididas en 2 poblacidn objeto de
esta entre 1,0 y 2,0 el estudiante estudio permanecio en
estard en esta banda esta banda, es una gran

diferencia teniendo en
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cuenta que en la pre-

prueba fue 92,9
evidenciando un
avance hacia las demas
bandas.
Banda 2 Si la suma de las categorias Vocabulario, El 42,9% de los
Vocabulario y Coherencia dividas en | coherencia estudiantes pudieron
2 esta entre 2,1y 2.9 el estudiante ingresar a esta banda
estara en esta banda cuando en la prueba
inicial ninguno de los
participantes accedi6 a
esta
Banda 3 Si la suma de las categorias Organizacion, Anteriormente un 7,1%
Organizacion, Vocabulario e vocabulario, logré conseguir entrar
Interpretacion del texto divididas en 3 | interpretacion del a esta, sin embargo en
esta entre 3.0 y 3.9 el estudiante texto la aplicacion de la post-
estara en esta banda prueba un 21,4% se
establecieron en esta
banda, debido a una
mejor interpretacion
del texto y vocabulario.
Banda 4 Si la suma de las categorias Vocabulario, El 7,1% de los
Vocabulario, Coherencia, Cohesién, | coherencia, cohesion, | participantes
Organizacion dividida en 4 es organizacion accedieron a esta banda
superior a 4.0 e inferior a 4.4 el proveniente de la
estudiante estara en esta banda banda tres
Banda 5 Si la suma de las categorias Coherencia, Ningun estudiante se
Coherencia, Cohesion, Vocabulario e | cohesion, encontrd en esta banda
Interpretacion del texto divididas en 4 | vocabulario, al igual que en la pre-
es superior a 4.5 el estudiante estara interpretacion del prueba
en esta banda texto

5.2 Validacion de hipdtesis

En cuanto al analisis estadisticos de los resultados conseguidos de la pre y post-prueba, se
hizo una prueba T de muestras emparejadas donde se compara la media de ambas variables para

un grupo, por medio de IMB SPSS Statitics y donde se determind si se aceptaba o no la hipotesis,

para esto se trabajo con una significancia del 0,005%.

Tabla 19

Muestras emparejadas

Nota. Elaboracion propia 2021

Media N Desviacion Error tip. de la
tip. media
1,393 14 ,5255 ,1404
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,2087

Par 1 Resultados 2,429 14 , 7810

PreTest
Resultados
PostTest

Nota. Elaboracién propia con datos tomados de IBM SPSS 2020.

En un inicio se realizo un analisis estadistico como se evidencia en la tabla 17, en esta se
puede contemplar un aumento de la media debido a que el 71,4% de la poblacidn objeto de estudio
super0 la banda uno en la post-prueba; puesto que, en la pre-prueba solo el 7,1 logré pasar la banda
uno, dejando claro una mejora en las variables a través de los objetivos trazados en las secuencias

desarrolladas.

Tabla 20

Prueba de muestras emparejadas

Error 95% intervalo de
Media | Desviacion | tip. De confianza para la
Tip. la diferencia
media | Inferior | Superior t gl Sig
(bilateral)
Par 1
Resultados
PreTest -1,0357 ,6924 ,1850 -1,4355 -6359 | -5,597 13 ,000
Resultados
PostTest

Nota. Elaboracién propia con datos tomados de IBM SPSS 2020

Tomando en cuenta lo mostrado en la tabla 18, el valora bilateral sobre el promedio de las
notas de la poblacion objeto de estudio en la pre-prueba y post-prueba es menor al valor de
significancia, esto permite aceptar la hipotesis; El empleo de una secuencia didactica basada en la
estrategia K-W-L aporta al fortalecimiento de la habilidad de lectura comprensiva de textos
escritos en inglés en los estudiantes del grado once del colegio Nuevo Horizonte de la ciudad de

Andalucia. Con una confianza del 95%.
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Respecto a la variable dependiente, en esta se pudo demostrar que la poblacién objeto de
estudio mejoraron en la capacidad de lectura comprensiva teniendo en cuenta los lineamientos de
la prueba B1 Preliminary, producto de la variable independiente de estrategia K-W-L de la mano
de los autores Schumm (2006) y Ogle (1986), como también Maqueo (2005), Romero y Gonzélez,
(2001) y Cassany, Lunay Sanz, (2000) a través de la Lectura comprensiva que proponen estos.

Lismayanti (2011) en su investigacion “The Effect of Using KWL (Know, Want, Learned)
Strategy on EFL Students’ Reading Comprehension Achievement”’, Menacho y Quiroz (2017) con
“La aplicacion de la estrategia S.Q.A para mejorar el nivel de la comprension lectora en los
estudiantes del 4to grado de educacion primaria de la institucion educativa “Teresita de Jesus”
Cayma Arequipa” 'y Cordova (2018) a través de “Estrategias del SOA en la comprension lectora
en los estudiantes del cuarto grado de la Institucion Educativa N° 31540 Santa Isabel”, como
unas de las tres investigaciones mas relevante tomadas como antecedentes, mencionan que la
estrategia KWL contribuyé a mejorar el nivel de comprension de los estudiantes y a lograr
resultados significativos, aprender a través de la activacion de conocimientos previos relacionados
con la lectura del texto; pues, al igual que la presente investigacion, la implementacion de la
estrategia K-W-L ayudo en el fortalecimiento de la lectura comprensiva de textos escritos en inglés
en la poblacion objeto de estudio; esto verificandose en todas las mencionadas con una prueba
inicial; con el objetivo de conocer el nivel de lectura comprensiva de la lengua inglesa,
implementado la estrategia y comprobando su incidencia en un contraste final, por medio de la

post prueba, al igual que las tres investigaciones mencionadas anteriormente.
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Conclusiones

El abordaje de problematicas contextualizadas en la linea de investigacion de procesos de
ensefianza de lenguas extranjeras hace parte de la riqueza formativa del programa de
Licenciatura en educacion basica con énfasis en lenguas extranjeras y refleja en el
desarrollo de esta investigacion parte de ese compromiso fundante para un rol de docentes
transformadores de la sociedad, desde la educacion.

El uso de la estrategia K-W-L a través de una secuencia didactica ayud6 en el
fortalecimiento de la lectura comprensiva de textos escritos en inglés en los estudiantes del

grado once del colegio Nuevo Horizonte.

La estrategia K-W-L permitié a la poblacion objeto de estudio ser mas participativos y
activos en el desarrollo de la investigacion, lo que de alguna manera les llevaba a ser mas

auténomos al momento de leer comprensivamente.

La estrategia K-W-L promovi6 en los estudiantes buscar informacion sobre los textos
leidos o temas tratados en las secuencias didacticas, puesto que todas las dudas generadas
al realizar la lectura, no se responden siempre en los textos, por lo que investigan

individualmente para aclarar sus propias dudas.

La estrategia K-W-L fue muy atil al momento de estimular los conocimientos previos de
los participantes en la investigacion, ya que por la misma naturaleza de esta estrategia,
exige a quienes se les aplica esta, recordar informacion y desarrollar habilidades
metacognitivas.

La aplicacion de las secuencias didacticas basadas en la estrategia K-W-L permitid
fortalecer la habilidad de lectura comprensiva como se demostrd en los resultados
obtenidos en la post-prueba; debido a que, el 71,4% de los participantes pudieron pasar de
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la banda uno y establecerse en las bandas dos, tres y cuatro, mejorando el rendimiento de
las variables a evaluar de la prueba de B1 Preliminary de Cambridge.

e La aplicacion de las secuencias didacticas basadas en la estrategia K-W-L fomentd la
creacion de conocimientos desde puntos de vista distintos, de forma individual como
grupal, de manera que gran parte de quienes participan en la investigacion se integren,
tanto estudiantes como investigadores, lo que representa un aporte inicial para el colegio
en la medida en que se retomen actividades de la estrategia para el aprendizaje de una

segunda lengua.

e EIl desarrollo de la investigacion en un momento histérico e inédito (situacion de
pandemia), aportd elementos de reflexion tanto a los investigadores como a la docente de
la asignatura de inglés encargada de los estudiantes del grado once, para comprender la
necesidad de adaptaciones en la interacciéon los estudiantes, asi como el crecimiento
motivacional para el desarrollo de las clases.
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Recomendaciones

o Es necesario que la escogencia de los textos que los estudiantes vayan a leer, sean
acordes a su nivel de lectura comprensiva y su nivel de inglés, puesto que al realizar la lectura

comprensiva con textos demasiado técnicos o con un vocabulario muy alto, puede generar

inconformidad y confusion.

o Es necesario promover el aprendizaje en conjunto en los participantes, pues un
proceso de aprendizaje de una segunda lengua se puede desarrollar mejor colaborando con los
demas que de forma aislada, ademas de que los estudiantes deben procurar estar en contacto

con esta lengua tanto dentro como fuera de clases para una mejor naturalizacion de esta.

o Es recomendable el promover la estrategia K-W-L en nuestro medio ya que en la
actualidad no existen investigaciones que hayan implementado esta, y no estaria mal que se
utilizara en varios campos de la educacion colombiana para poder comparar resultados.

o Se recomienda participacién parte de los docentes que implementen la estrategia
K-W-L, con el objetivo de aclarar dudas e inquietudes que los estudiantes tengan, pues esta se
desempefia mejor; y ademas es importante planear actividades de acuerdo a las necesidades

que se evidencian en los procesos de evaluacion para poder complementar lo visto en afios

anteriores.
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Anexo 1: Prueba B1 Preliminary de Cambridge
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Anexo 2: Solicitud para el desarrollo de la investigacion en el colegio Nuevo
Horizonte de Andalucia, Valle del Cauca.

Unidad Cantral del Valla del Cauca
Tulua, marze 2 de 2021

Yolanda Gonzilez
Fectara
Colegio Mueva Horizonte

Coma director dal rabajo de grado de los estudiantes Cristhisn David Ospinag Palacios v
Estshan Segura Escobar del programa de Licencizmra en Lengus: Extranjeras con Enfasis
an Inglés de la Unidad Central del Walle del Czuca timlzdo: Implementacion de la
metodologia K-W-L a traves de una secuencia didactica para el fortalecimiento de la
lectura comprensiva de textos escritos en ingles en estudiantes del grado once del colegio
Nuevo Horizonte, respetuosaments solicito su colaboracion para sutorizar el desarrollo ds
la investizacion mencionzda

Vale 1z pena sefialar qua dicho provecto tendrd en cusnta el conzentimiento informado tanto
de los padres de familia como los estudiantes para que formen parte de lz poblacidn sujsto
de astudio ¥ de esta manera se proteja la identidad de los participantes.

Apradezco de axtermans su atencidn.

Wi~

Me. William Buitrago Arana
Director del trabajo de grado.

Carrera 274 Mo, 45-144 Kilémetro 1 Solida Sur Tebed - Edficio CAU Cudodela Universitaria
PEX: (2) 224 22 02 - FAX: (2) 225 90 51 www.uaeva.edu.to
Emmail: info{mwcevecede.co - Pelitionss Deajos y Redemos par{miwceve sduco
TULUA - VALLE DEL CALMCA - COLOMELA
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Anexo 3: Pre-prueba B1 Preliminary Cambridge

Part 4
Questions 16 - 20
Five sentences have been removed from the text below.

For each question, choose the correct answer.
There are three extra sentences which you do not need to use.

A new life

| used to work as a college lecturer in the north of England, running photography courses. Itwasn'ta

bad job and | really liked my students, but | began to feel tired of doing the same thing every day.

36 |

I'd always loved travelling, so one weekend | typed ‘international volunteering' into an intemet search
engine. At the top of the results page was the opportunity to go and stay on an island in the Indian
Ocean, thousands of miles away, and help to protect the beaches and the sea life. -:l | had
some diving experience, and the more | talked about it, the more | wanted to do it. So | contacted the
organisation. One week later they offered to send me fo the island and | accepted. -:| After
all, the volunteer job was only for two months during the summer holidays. | thought after I'd finished,

I'd come home.

As soon as | got to the island, | was sure I'd done the right thing. My first dive was incredible.

-:| | felt so lucky to be able to experience that every day.

In fact | loved it so much that | never came home! I've now been on the island for ten years and | have
a permanent job. I'm working as a marine educator, teaching volunteers about the sea life and taking
them snorkelling and diving. My desk is a picnic table 10 metres from the best beach on the island. Of
course not everything about my new life is perfect. -:l However, | can’t imagine going back
to my old life.
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A That's why | knew it was a terrible plan.

B | had trained in icy water in the UK so the crystal clear warm water felt amazing.

c They always ask lots of questions.

D | work far harder than | used to.

E | began joking to friends about sending in an application.

F Afterwards, some people were surprised by my decision but | wasn't too worried.

G | decided | needed a break.

H | needed to explain that first.
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Part 5
Questions 21 - 26

For each question, choose the correct answer.

The Coconut Tree

The coconut tree is thought to be one of the most valuable trees in the world. It is mostly found by the
sea where there is a hot and wet (21) ............ . The coconuts often fall into the sea and float on the

water until they (22) ............ another beach, where more trees then begin to grow.
Holiday makers often see the coconut tree as no more than an attractive sun umbrella that provides
[ ) I . However, this amazing tree has hundreds of (24) ............ and more are still being

discovered.

People have made houses, boats and baskets from the coconut tree’s wood and leaves for centuries.

Institucion de Educacién Superior
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Even today, if you take a (25) ............ in your cupboards, you will find coconut oil in products as
(26) ............ as medicine and desserts.

21 A temperature B condition [H climate D weather

22 A reach B go c travel D arrive

23 A cloud B shade c dark D cold

24 A uses B jobs c roles D things

25 A scene B sight c look D view

26 A opposite B separate c strange D different




Questions 27 - 32

For each question, write the correct answer.
Write one word for each gap.

The Natural History Museum

This is one of my favourite places to visit. I've learned a huge amount about animals and plants

(27) ool time I've visited. I've even seen bits of rock from the moon!

The building’s really beautiful and it's easy to find your way around. There are hundreds of interesting

things on display, but (28) ............ you like dinosaurs the best time (29) ............ see them is during
term-time. |'ve been twice in the school holidays and the queue was (30) ............ long that | wasn't
able to visit that part (31) ............ the museum.

You'll probably want something to eat while you're there. You can take (32) ............ own picnic and

eat in the museum garden, or try one of the two museum cafés.

Anexo 4: Secuencia didactica (semana 1)

Secuencia Did4ctica para el fortalecimiento de la lectura comprensiva de textos escritos

en el idioma inglés
Profesores: Cristhian David Ospina Palacios y Esteban Segura Semana: No 1
Escobar
Area: Inglés Grado: 11° | Horas 2
Tema: La amistad

Estandares ‘
* Hago inferencias a partir de la informacién en un texto !
* Identifico palabras clave dentro del texto que me permiten comprender su sentido general.

* Analizo textos descriptivos, narrativos y argumentativos con el fi n de comprender las ideas principales y especificas

Obijetivo: Resaltar y comprender informacion relevante e interpretarla

Contenido:

Actividades

-Para comenzar se va a definir el término ‘’amistad’’ por medio de una serie de descripciones que permitan a los estudiantes
llegar a la conclusidn de lo que se esta definiendo, esto sin incluir la propia palabra en dicha descripcion.

-Los estudiantes van a plasmar sus conocimientos previos en cuanto al término ‘’amistad’’ en el esquema de la estrategia
KWL que se les entregara.

-Los estudiantes van a plasmar en el esquema las ideas y dudas que querian resolver o conocer una vez leido el texto sobre
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amistad.

-Los estudiantes van a leer el texto sobre la amistad

-A modo de retroalimentacion, los estudiantes van a plasmar en el esquema el contenido, elementos y conocimiento nuevo
que adquirieron después de haber realizado la lectura sobre la amistad.

Actividades
De apertura De desarrollo De cierre
Para comenzar se va a definir el -Los estudiantes van a plasmar sus  -A modo de retroalimentacion, los estudiantes

término “’amistad’’ por medio de una (conocimientos previos en cuanto al |van a plasmar en el esquema todo contenido,
serie de descripciones que permitan a término “’amistad’” en el esquema  |elementos y conocimiento nuevo que adquirieron
los estudiantes llegar a la conclusion (de la estrategia KWL que se les después de haber realizado la lectura sobre la

de lo que se esta definiendo, esto sin  entregara. amistad.
incluir la propia palabra en dicha -Los estudiantes van a plasmar en el
descripcion. esquema las ideas y dudas que

querian resolver o conocer una vez
leido el texto sobre la amistad.
-Los estudiantes van a leer el texto
sobre la amistad

Recursos: celular, computador, Tablet

Indicadores de evaluacion Presentacion de tareas.

Anexo 5: Observacion

Seguimiento para favorecer la habilidad de lectura comprensiva en idioma inglés

Profesores: Cristhian David Ospina Semana: No 1
Palacios y Esteban Segura Escobar
Area: Inglés Grado: 11° | Horas 2

Tema: Uso de celulares en nifos

Mddulo | seguimiento docente

Estudiante:
Estandar Sicumple / No cumple
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 Hace inferencias a partir de la informacion en el texto. [NO
« « Identifica palabras clave dentro del texto que me NO
permiten comprender su sentido general.

* Analizo textos descriptivos, narrativos y NO

argumentativos con el fin de comprender las ideas
principales y especificas.

Participacion en el desarrollo de las actividades mediante la aplicacién WhatsApp (SI)

Cumplimiento de actividades

De apertura

De desarrollo

De cierre

Para comenzar se va a definir el

los estudiantes llegar a la conclusion
de lo que se esta definiendo, esto sin
incluir la propia palabra en dicha
descripcion. (SI)

entregara. (SI)

sobre la amistad (SI)

Los estudiantes van a plasmar sus
término ’amistad’’ por medio de una |conocimientos previos en cuanto al
serie de descripciones que permitan a término ‘’amistad’’ en el esquema de
la estrategia KWL que se les

-Los estudiantes van a plasmar en el
esquema las ideas y dudas que querian
resolver o conocer una vez leido el
texto sobre la amistad. (NO)

-Los estudiantes van a leer el texto

-A modo de retroalimentacion, los estudiantes
van a plasmar en el esquema todo contenido,
elementos y conocimiento nuevo que
adquirieron después de haber realizado la
lectura sobre la amistad. (NO)

Modulo 11 desarrollo del trabajo en casa

Cuenta con la disposicion de los recursos necesarios Si_X__No

Realiza trabajo autbnomo en casa para el mejoramiento en ingles Si

No X

Realiza actividades cotidianas en idioma ingles para reforzar sus conocimientos Si No X

Recibe acompafiamiento o supervision para la realizacion del idioma ingles Si No X

Que dificultades presentaron los estudiantes en el
proceso de las actividades propuestas:

Observaciones Generales:

Anexo 6: Secuencia didactica (semana 2)
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Secuencia Did4ctica para el fortalecimiento de la lectura comprensiva de textos escritos

en el idioma inglés

Profesores: Cristhian David Ospina Palacios y Esteban Segura Semana: No 2

Escobar

Area: Inglés Grado: 11° | Horas 2 i
Tema: Uso de celulares en nifios ul
Estdndares

* Hago inferencias a partir de la informacion en el texto.

« Identifico y escribo sobre el punto de vista del texto.
 Analizo textos descriptivos, narrativos y argumentativos con el fin de comprender las ideas principales y especificas.

Objetivo: Identificarse con la temética de la lectura para asi comprenderla

Contenido:

Actividades

-Para comenzar se va a pedir a los estudiantes que escriban en una hoja las razones por las cuales les gusta usar redes sociales
en sus celulares, una vez terminen, van a mostrarle la hoja a otro compafiero y este va a leer y con base en ello va a comentar
si las razones del uso de redes de su compafiero guardan relacion con las de él/ella (tienen algo en comun)-Los estudiantes
van a plasmar sus conocimientos previos sobre el uso de celulares en nifios en el esquema de la estrategia KWL que se les

entregaré.
-Los estudiantes van a plasmar en el esquema las ideas y dudas que querian resolver o conocer una vez leido el texto sobre el

uso de celulares en nifios
-Los estudiantes van a leer el texto sobre el uso de celulares en nifios
-A modo de retroalimentacion, los estudiantes van a plasmar en el esquema el contenido, elementos y conocimiento nuevo

que adquirieron después de haber realizado la lectura sobre el uso de celulares en nifios.
Actividades

De apertura De desarrollo De cierre
-Para comenzar se va a pedir a los -A modo de retroalimentacion, los estudiantes
estudiantes que escriban en una hoja |-Los estudiantes van a plasmar sus van a plasmar en el esquema el contenido,

las razones por las cuales les gusta  |conocimientos previos sobre el uso |elementos y conocimiento nuevo que adquirieron
usar redes sociales en sus celulares, |de celulares en nifios en el esquema (después de haber realizado la lectura sobre el uso
una vez terminen, van a mostrarle la |de la estrategia KWL que se les de celulares en nifios.

hoja a otro compafiero y este va a leer lentregara.
iy con base en ello va a comentar si las|-Los estudiantes van a plasmar en el

razones del uso de redes de su esquema las ideas y dudas que
compafiero guardan relacion con las |querian resolver o conocer una vez
de él/ella (tienen algo en comun) leido el texto sobre el uso de

celulares en nifios
-Los estudiantes van a leer el texto
sobre el uso de celulares en nifios

Recursos: celular, computador, Tablet
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Anexo 7: Observacion

Seguimiento para favorecer la habilidad de lectura comprensiva en idioma inglés

Profesores: Cristhian David Ospina
Palacios y Esteban Segura Escobar

Semana: No 2

Area: Inglés

Grado: 11°

| Horas 2

Tema: Uso de celulares en nifios

Médulo | seguimiento docente

 Hace inferencias a partir de la informacion en el texto. [NO
« Identifica y escribe sobre el punto de vista del texto. NO
« Analiza textos descriptivos, narrativos y NO
argumentativos con el fin de comprender las ideas
principales y especificas.

Participacion en el desarrollo de las actividades mediante la aplicacion WhatsApp (SI)

Cumplimiento de actividades

De apertura

De desarrollo

De cierre

-Para comenzar se va a pedir a los
estudiantes que escriban en una hoja
las razones por las cuales les gusta
usar redes sociales en sus celulares,
una vez terminen, van a mostrarle la
hoja a otro compafiero y este va a leer
y con base en ello va a comentar si las
razones del uso de redes de su
compafiero guardan relacion con las
de él/ella (tienen algo en comun) (SI)

-Los estudiantes van a plasmar sus
conocimientos previos sobre el uso de
celulares en nifios en el esquema de la
estrategia KWL que se les entregard.
(SI)

-Los estudiantes van a plasmar en el
esquema las ideas y dudas que querian
resolver o conocer una vez leido el
texto sobre el uso de celulares en
nifios (NO)

-Los estudiantes van a leer el texto
sobre el uso de celulares en nifios ( SI)

-A modo de retroalimentacion, los estudiantes
van a plasmar en el esquema el contenido,
elementos y conocimiento nuevo que
adquirieron después de haber realizado la
lectura sobre el uso de celulares en nifios. (NO)

Madulo 11 desarrollo del trabajo

en casa

Cuenta con la disposicion de los recursos necesarios Si_X__No

Realiza trabajo autbnomo en casa para el mejoramiento en ingles Si No X

Realiza actividades cotidianas en idioma ingles para reforzar sus conocimientos Si No X

Recibe acompafiamiento o supervision para la realizacién del idioma ingles Si

No_X

Que dificultades presentaron los estudiantes en el
proceso de las actividades propuestas:

Observaciones Generales:
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Anexo 8: Secuencia didactica (semana 3)

Secuencia Did4ctica para el fortalecimiento de la lectura comprensiva de textos escritos

Escobar

en el idioma inglés

Profesores: Cristhian David Ospina Palacios y Esteban Segura

Semana: No 3

Area: Inglés

Grado: 11° | Horas 2

Tema: Deporte en la Antigua Grecia

Estandares

amplian mi conocimiento.

¢ Identifico palabras clave dentro del texto que me permiten comprender su sentido general.
* Analizo textos descriptivos, narrativos y argumentativos con el fi n de comprender las ideas principales y especificas.
» Elaboro un escrito sencillo usando la lectura como un medio para adquirir informacién de diferentes disciplinas que

Objetivo: Utilizar la lectura como medio para informarse sobre diferentes disciplinas que amplian el conocimiento

Contenido:

Actividades

los tiempos de la Antigua Grecia
estrategia KWL que se les entregaré.

deporte en la Antigua Grecia

-Para comenzar cada estudiante va a leer 3 tarjetas con nombres de distintos deportes con una breve descripcion, uno de ellos
perteneciente a los practicados en la Antigua Grecia, el estudiante deberd leer la descripcion y elegira el que més se acople a

-Los estudiantes van a plasmar sus conocimientos previos sobre el deporte en la Antigua Grecia en el esquema de la
-Los estudiantes van a plasmar en el esquema las ideas y dudas que querian resolver o conocer una vez leido el texto sobre el
-Los estudiantes van a leer el texto sobre el deporte en la Antigua Grecia

-A modo de retroalimentacion, los estudiantes van a plasmar en el esquema el contenido, elementos y conocimiento nuevo
que adquirieron después de haber realizado la lectura sobre el deporte en la Antigua Grecia

Actividades

De apertura

De desarrollo

De cierre

-Para comenzar cada estudiante va a
leer 3 tarjetas con nombres de
distintos deportes con una breve
descripcidn, uno de ellos
perteneciente a los practicados en la
Antigua Grecia, el estudiante debera

-Los estudiantes van a plasmar sus
conocimientos previos sobre el
deporte en la Antigua Grecia en el
esquema de la estrategia KWL que

se les entregara.

-A modo de retroalimentacion, los estudiantes
van a plasmar en el esquema el contenido,
elementos y conocimiento nuevo que adquirieron
después de haber realizado la lectura sobre el
deporte en la Antigua Grecia.
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leer la descripcion y elegirael que  -Los estudiantes van a plasmar en el
mas se acople a los tiempos de la esquema las ideas y dudas que
Antigua Grecia querian resolver o conocer una vez
leido el texto sobre el deporte en
Grecia.

-Los estudiantes van a leer el texto
sobre el deporte en la Antigua
Grecia.

Recursos: celular, computador, Tablet

Indicadores de evaluacion Presentacion de tareas.

Anexo 9: Observacion

Seguimiento para favorecer la habilidad de lectura comprensiva en idioma inglés

Profesores: Cristhian David Ospina Semana: No 3
Palacios y Esteban Segura Escobar
Area: Inglés Grado: 11° | Horas 2

Tema: Deporte en la Antigua Grecia

Médulo | seguimiento docente

Estudiante:
Estandar Sicumple / No cumple
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un medio para adquirir informacién de diferentes
disciplinas que amplian mi conocimiento.

« Identifica palabras clave dentro del texto que le NO
permiten comprender su sentido general.

« Analiza textos descriptivos, narrativos y Sl
argumentativos con el fin de comprender las ideas
principales y especificas.

« Elabora un escrito sencillo usando la lectura como NO

Participacion en el desarrollo de las actividades mediante la aplicacion WhatsApp (SI)

Cumplimiento de actividades

De apertura

De desarrollo

De cierre

leer 3 tarjetas con nombres de
distintos deportes con una breve
descripcidn, uno de ellos

leer la descripcidn y elegira el que
mas se acople a los tiempos de la
Antigua Grecia (SI)

Grecia. (SI)

(Sh

-Para comenzar cada estudiante vaa -Los estudiantes van a plasmar sus
conocimientos previos sobre el
deporte en la Antigua Grecia en el
esquema de la metodologia KWL que fadquirieron después de haber realizado la
perteneciente a los practicados en la |se les entregara. (SI)
Antigua Grecia, el estudiante deberd |-Los estudiantes van a plasmar en el (NO)
esquema las ideas y dudas que querian
resolver o conocer una vez leido el
texto sobre el deporte en la Antigua

-Los estudiantes van a leer el texto
sobre el deporte en la Antigua Grecia.

-A modo de retroalimentacion, los estudiantes
Vvan a plasmar en el esquema el contenido,
elementos y conocimiento nuevo que

lectura sobre el deporte en la Antigua Grecia.

Mddulo 11 desarrollo del trabajo en casa

Cuenta con la disposicion de los recursos necesarios Si_X__No

Realiza trabajo autbnomo en casa para el mejoramiento en ingles Si No X

Realiza actividades cotidianas en idioma ingles para reforzar sus conocimientos Si No X

Recibe acompafiamiento o supervisién para la realizacion del idioma ingles Si X __No

Que dificultades presentaron los estudiantes en el
proceso de las actividades propuestas:

Observaciones Generales:
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Anexo 10: Secuencia didactica (semana 4)

Secuencia Did4ctica para el fortalecimiento de la lectura comprensiva de textos escritos

Escobar

en el idioma inglés

Profesores: Cristhian David Ospina Palacios y Esteban Segura

Semana: No 4

Area: Inglés

Grado: 11° | Horas 2

Tema: Historia de la salsa en New York City

Estandares

« Identifico y analizo los valores de otras culturas y eso me permite construir mi interpretacion de su identidad.
«Utilizo la lectura como un medio para adquirir informacion de diferentes disciplinas que amplian mi conocimiento
eIdentifico el punto de vista del texto por medio de un escrito senillo

Objetivo: Adentrarse en la lectura de manera que se llegue a comprender el fin de la misma

Contenido:

Actividades

estrategia KWL que se les entregara.

historia de la salsa en New York City

-Para comenzar se va a definir el término “’baile’” por medio de una serie de descripciones que permitan a los estudiantes
llegar a la conclusion de lo que se esta definiendo, esto sin incluir la propia palabra en dicha descripcion.
-Los estudiantes van a plasmar sus conocimientos previos sobre la historia de la salsa en New York City en el esquema de la

-Los estudiantes van a plasmar en el esquema las ideas y dudas que querian resolver o conocer una vez leido el texto sobre la
-Los estudiantes van a leer el texto sobre la historia de la salsa en New York City

-A modo de retroalimentacion, los estudiantes van a plasmar en el esquema el contenido, elementos y conocimiento nuevo
que adquirieron después de haber realizado la historia de la salsa en New York City

Actividades

De apertura

De desarrollo

De cierre

-Para comenzar se va a definir el
término ‘’baile’’ por medio de una
serie de descripciones que permitan a
los estudiantes llegar a la conclusion
de lo que se esta definiendo, esto sin
incluir la propia palabra en dicha
descripcion.

-Los estudiantes van a plasmar sus
conocimientos previos sobre la
historia de la salsa en New York
City en el esquema de la estrategia
KWL que se les entregara.

-Los estudiantes van a plasmar en el
esquema las ideas y dudas que
querian resolver o conocer una vez
leido el texto sobre Ila historia de la
salsa en New York City

-Los estudiantes van a leer el texto
sobre la historia de la salsa en New
York City

-A modo de retroalimentacion, los estudiantes
van a plasmar en el esquema el contenido,
elementos y conocimiento nuevo que adquirieron
después de haber realizado la historia de la salsa
en New York City

Recursos: celular, computador, tablet

Anexo 11: Observacion
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Seguimiento para favorecer la habilidad de lectura comprensiva en idioma inglés

Profesores: Cristhian David Ospina
Palacios y Esteban Segura Escobar

Semana: No 4

Area: Inglés Grado: 11°

| Horas 2

Tema: Historia de la salsa en New York City

Médulo | seguimiento docente

Estudiante:

* Identifica y analiza los valores de otras culturasy eso le
permite construir su interpretacion de su identidad.

Sl

eUtiliza la lectura como un medio para adquirir
informacién de diferentes disciplinas que amplian su
conocimiento

Sl

eIdentifica el punto de vista del texto

Sl

Participacion en el desarrollo de las actividades mediante la aplicacion WhatsApp (SI)

Cumplimiento de actividades

De apertura

De desarrollo

De cierre

-Para comenzar se va a definir el
término ‘’baile’” por medio de una
serie de descripciones que permitan a
los estudiantes llegar a la conclusion
de lo que se esta definiendo, esto sin
incluir la propia palabra en dicha
descripcion. (SI)

New York City. (SI)

York City. (SI)

-Los estudiantes van a plasmar sus
conocimientos previos sobre la
historia de la salsa en New York City
en el esquema de la estrategia KWL
que se les entregara. (SI)

-Los estudiantes van a plasmar en el
esquema las ideas y dudas que querian
resolver o conocer una vez leido el
texto sobre la historia de la salsa en

-Los estudiantes van a leer el texto
sobre la historia de la salsa en New

-A modo de retroalimentacion, los estudiantes
van a plasmar en el esquema el contenido,
elementos y conocimiento nuevo que

adquirieron después de haber realizado la
historia de la salsa en New York City (SI)

Mddulo 11 desarrollo del trabajo en casa

Cuenta con la disposicion de los recursos necesarios Si_X__No

Realiza trabajo autbnomo en casa para el mejoramiento en ingles Si No X

Realiza actividades cotidianas en idioma ingles para reforzar sus conocimientos Si No X

Recibe acompafiamiento o supervisién para la realizacion del idiomaingles Si

No_X

Que dificultades presentaron los estudiantes en el
proceso de las actividades propuestas:

Observaciones Generales:

Institucién de Educacién Superior
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Anexo 12: Secuencia didactica (semana 5)

Secuencia Did4ctica para el fortalecimiento de la lectura comprensiva de textos escritos

en el idioma inglés

Profesores: Cristhian David Ospina Palacios y Esteban Segura Semana: No 5

Escobar

Area: Inglés Grado: 11° | Horas 2
Tema: ¢Por qué el mar es salado?

Estandares

» Valoro la lectura como un medio para adquirir informacion de diferentes disciplinas que amplian mi conocimiento, esto por
medio de un breve escrito que refleje lo mostrado en el texto

» Hago inferencias a partir de la informacion que comprendo del texto y las veo reflejadas en mi escrito

» Analizo textos descriptivos, narrativos y argumentativos con el fin de comprender las ideas principales y especificas.

Obijetivo: Resaltar y comprender informacion relevante e interpretarla

Contenido:

Actividades

-Para comenzar se va a definir el término “’agua’’ por medio de una serie de descripciones que permitan a los estudiantes
Ilegar a la conclusién de lo que se esté definiendo, esto sin incluir la propia palabra en dicha descripcion.

-Los estudiantes van a plasmar sus conocimientos previos sobre ¢por qué el mar es salado? en el esquema de la estrategia
KWL que se les entregara.

-Los estudiantes van a plasmar en el esquema las ideas y dudas que querian resolver o conocer una vez leido el texto sobre
¢Por qué el mar es salado?

-Los estudiantes van a leer el texto sobre ¢por qué el mar es salado?

-A modo de retroalimentacion, los estudiantes van a plasmar en el esquema el contenido, elementos y conocimiento nuevo
que adquirieron después de haber realizado la lectura sobre ¢por qué el mar es salado?

Actividades

De apertura De desarrollo De cierre

-Para comenzar se va a definir el -A modo de retroalimentacion, los estudiantes
término ‘’agua’’ por medio de una  -Los estudiantes van a plasmar sus van a plasmar en el esquema el contenido,

serie de descripciones que permitan a \conocimientos previos ;por qué el elementos y conocimiento nuevo que adquirieron
los estudiantes llegar a la conclusion | mar es salado? en el esquema de la [después de haber realizado la lectura de ¢por

de lo que se esta definiendo, esto sin  estrategia KWL que se les entregara. qué el mar es salado?
incluir la propia palabra endicha .| os estudiantes van a plasmar en el
descripcion. esquema las ideas y dudas que
querian resolver o conocer una vez
leido el texto sobre ¢por qué el

Institucién de Educacion Superior
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mar es salado?
-Los estudiantes van a leer el texto
sobre ¢por qué el mar es salado?

Recursos: celular, computador, Tablet

Indicadores de evaluacion Presentacion de tareas.

Anexo 13: Observacion

Seguimiento para favorecer la habilidad de lectura comprensiva en idioma inglés

Profesores: Cristhian David Ospina Semana: No 5
Palacios y Esteban Segura Escobar
Area: Inglés Grado: 11° | Horas 2

Tema: ¢Por qué el mar es salado?

Maédulo | seguimiento docente

Estudiante:

Estandar Sicumple / No cumple

Institucién de Educacién Superior

\_/

©}

Unidad Central del Valle del Cauca




refleje lo mostrado en el texto

* Valora la lectura como un medio para adquirir Sl
informacién de diferentes disciplinas que amplian su
conocimiento, esto por medio de un breve escrito que

refleje lo mostrado en el texto

* Valora la lectura como un medio para adquirir Sl
informacién de diferentes disciplinas que amplian su
conocimiento, esto por medio de un breve escrito que

* Hace inferencias a partir de la informacion que
comprendo del texto y se ven reflejadas en su escrito

Sl

principales y especificas.

* Analiza textos descriptivos, narrativos y
argumentativos con el fin de comprender las ideas

Participacion en el desarrollo de las actividades mediante la aplicacion WhatsApp (SI)

Cumplimiento de actividades

De apertura

De desarrollo

De cierre

-Para comenzar se va a definir el
término “’agua’’ por medio de una
serie de descripciones que permitan a
los estudiantes llegar a la conclusion
de lo que se esta definiendo, esto sin
incluir la propia palabra en dicha
descripcion.()

-Los estudiantes van a plasmar sus
conocimientos previos ¢por qué el

metodologia KWL que se les
entregard. ()

-Los estudiantes van a plasmar en el
esquema las ideas y dudas que querian
resolver o conocer una vez leido el
texto sobre ¢Por qué el mar es
salado? ()

-Los estudiantes van a leer el texto

sobre ¢por qué el mar es salado? ()

-A modo de retroalimentacion, los estudiantes
van a plasmar en el esquema el contenido,
mar es salado? en el esquema de la [elementos y conocimiento nuevo que
adquirieron después de haber realizado la
lectura de ¢por qué el mar es salado?

Madulo Il desarrollo del trabajo en casa

Cuenta con la disposicion de los recursos necesarios Si_X__No

Realiza trabajo auténomo en casa para el mejoramiento en ingles Si

Realiza actividades cotidianas en idioma ingles para reforzar sus conocimientos Si No X

Recibe acompafiamiento o supervision para la realizacion del idioma ingles Si

No X

Que dificultades presentaron los estudiantes en el
proceso de las actividades propuestas:

Observaciones Generales:

Institucién de Educacién Superior

®
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Anexo 14: Secuencia didactica (semana 6)

Secuencia Did4ctica para el fortalecimiento de la lectura comprensiva de textos escritos

en el idioma inglés

Profesores: Cristhian David Ospina Palacios y Esteban Segura Semana: No 6

Escobar

Area: Inglés Grado: 11° | Horas 2
Tema: ¢Hay vida en otros planetas?

Estandares

» Identifico los valores de otras culturas y eso me permite construir mi interpretacion de su identidad por medio
del escrito que refleja lo que comprendi

» Hago inferencias de lo que comprendi a partir de la informacién en un texto.

» Analizo textos descriptivos, narrativos y argumentativos con el fin de comprender las ideas principales y
especificas.

Obijetivo: Identificar palabras clave en el texto que faciliten la comprension de su sentido general

Contenido:

Actividades

-Para comenzar se va a definir el término ‘’extraterrestre’” por medio de una serie de descripciones que permitan a los
estudiantes llegar a la conclusion de lo que se esta definiendo, esto sin incluir la propia palabra en dicha descripcion.

-Los estudiantes van a plasmar sus conocimientos previos sobre ¢hay vida en otros planetas? en el esquema de la
metodologia KWL que se les entregara.

-Los estudiantes van a plasmar en el esquema las ideas y dudas que querian resolver o conocer una vez leido el texto sobre
¢hay vida en otros planetas?

-Los estudiantes van a leer el texto sobre ¢hay vida en otros planetas?

-A modo de retroalimentacidn, los estudiantes van a plasmar en el esquema el contenido, elementos y conocimiento nuevo
que adquirieron después de haber realizado la lectura sobre ¢hay vida en otros planetas?

Actividades

De apertura De desarrollo De cierre

-Para comenzar se va a definir el -A modo de retroalimentacion, los estudiantes
término ‘’extraterrestre’’ por medio  |-Los estudiantes van a plasmar sus |van a plasmar en el esquema el contenido,

permitan a los estudiantes llegar a la vida en otros planetas? en el después de haber realizado la lectura de ¢hay
conclusion de lo que se esta esquema de la estrategia KWL que vida en otros planetas?
definiendo, esto sin incluir la propia se les entregara.

palabra en dicha descripcion. -Los estudiantes van a plasmar en el
esquema las ideas y dudas que
querian resolver o conocer una vez
leido el texto sobre ¢hay vida en
otros planetas?

-Los estudiantes van a leer el texto

Institucién de Educacion Superior

®
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sobre ¢hay vida en otros
planetas?

Recursos: celular, computador, tablet

Indicadores de evaluacion Presentacion de tareas.

Anexo 15: Observacion

Seguimiento para favorecer la habilidad de lectura comprensiva en idioma inglés

Profesores: Cristhian David Ospina Semana: No 6
Palacios y Esteban Segura Escobar
Area: Inglés Grado: 11° | Horas 2

Tema: ¢Hay vida en otros planetas?

Mddulo | seguimiento docente

Estudiante:
Estandar Sicumple / No cumple

Institucién de Educacién Superior

\_/

©}

Unidad Central del Valle del Cauca



argumentativos con el fin de comprender las ideas
principales y especificas.

« Identifica los valores de otras culturas y eso le permite Sl
construir su interpretacion de su identidad por medio del
escrito que refleja lo que comprendio

Sl
 Hace inferencias de lo que comprendié a partir de la
informacién en un texto.
« Analiza textos descriptivos, narrativos y Sl

Participacion en el desarrollo de las actividades mediante la aplicacion WhatsApp (SI)

Cumplimiento de actividades

conclusion de lo que se esta les entregara. ( SI)

planetas? ( SI)

(S1)

dEfiniendO, esto sin incluir la propia -Los estudiantes van a p|asmar en el
palabra en dicha descripcion. (SI)  esquema las ideas y dudas que querian
resolver o conocer una vez leido el
texto sobre ¢hay vida en otros

-Los estudiantes van a leer el texto
sobre ¢hay vida en otros planetas?

De apertura De desarrollo De cierre
-Para comenzar se va a definir el -Los estudiantes van a plasmar sus ~ |-A modo de retroalimentacidn, los estudiantes
término “’extraterrestre’’ por medio deconocimientos previos sobre ¢hay ~ van a plasmar en el esquema el contenido,
una serie de descripciones que vida en otros planetas? en el elementos y conocimiento nuevo que

permitan a los estudiantes llegar ala lesquema de la estrategia KWL que se @dquirieron después de haber realizado la

lectura de ¢hay vida en otros planetas? (SI)

Madulo I desarrollo del trabajo en casa

Cuenta con la disposicion de los recursos necesarios Si_X__No

Realiza trabajo autbnomo en casa para el mejoramiento en ingles Si No__ X

Realiza actividades cotidianas en idioma ingles para reforzar sus conocimientos Si No_ X

Recibe acompafiamiento o supervision para la realizacion del idioma ingles Si No X

Que dificultades presentaron los estudiantes en el
proceso de las actividades propuestas:

Observaciones Generales:

Institucién de Educacién Superior
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Anexo 16: Secuencia did4ctica (semana 7) i

Secuencia Did4ctica para el fortalecimiento de la lectura comprensiva de textos escritos

en el idioma inglés

Profesores: Cristhian David Ospina Palacios y Esteban Segura Semana: No 7

Escobar

Area: Inglés Grado: 11° | Horas 2
Tema: Pitillos de metal y el medio ambiente

Estdndares

» Hago inferencias de lo que comprendi a partir de la informacion en un texto
¢ Asumo una posicion critica frente al punto de vista del autor luego de comprender el contenido
* Valoro la lectura como un medio para adquirir informacioén de diferentes disciplinas que amplian mi conocimiento.

Obijetivo: Identificar palabras clave en el texto que faciliten la comprension de su sentido general

Contenido:

Actividades

-Para comenzar los estudiantes van a leer un texto corto sobre la importancia de tener una conciencia ecolégica

-Los estudiantes van a plasmar sus conocimientos previos sobre Pitillos de metal y el medio ambiente en el esquema de
la estrategia KWL que se les entregara.

-Los estudiantes van a plasmar en el esquema las ideas y dudas que querian resolver o conocer una vez leido el texto sobre
Pitillos de metal y el medio ambiente

-Los estudiantes van a leer el texto sobre Pitillos de metal y el medio ambiente

-A modo de retroalimentacion, los estudiantes van a plasmar en el esquema el contenido, elementos y conocimiento nuevo
que adquirieron después de haber realizado la lectura sobre Pitillos de metal y el medio ambiente

Actividades
De apertura De desarrollo De cierre
-Para comenzar los estudiantes van a -A modo de retroalimentacion, los estudiantes
leer un texto corto sobre la -Los estudiantes van a plasmar sus  van a plasmar en el esquema el contenido,
importancia de tener una conciencia |conocimientos previos sobre Pitilloselementos y conocimiento nuevo que adquirieron
ecolégica de metal y el medio ambiente en el después de haber realizado la lectura de Pitillos

esquema de la estrategia KWL que de metal y el medio ambiente
se les entregara.

-Los estudiantes van a plasmar en el
esquema las ideas y dudas que
querian resolver o conocer una vez
leido el texto sobre Pitillos de
metal y el medio ambiente

-Los estudiantes van a leer el texto
sobre Pitillos de metal y el
medio ambiente

Recursos: celular, computador, Tablet

Indicadores de evaluacién Presentacion de tareas.

Institucién de Educacion Superior
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Anexo 17: Observacion

Seguimiento para favorecer la habilidad de lectura comprensiva en idioma inglés

Profesores: Cristhian David Ospina Semana: No 7
Palacios y Esteban Segura Escobar
Area: Inglés Grado: 11° | Horas 2

Tema: Pitillos de metal y el medio ambiente
Maédulo | seguimiento docente

Estudiante:
Estandar Sicumple / No cumple
 Hace inferencias de lo que comprendio a partir de la Sl

informacion en un texto

» Asume una posicion critica frente al punto de vista del Sl
autor luego de comprender el contenido

« Valora la lectura como un medio para adquirir Sl
informacién de diferentes disciplinas que amplian
su conocimiento

Participacion en el desarrollo de las actividades mediante la aplicacion WhatsApp (SI)

Cumplimiento de actividades

De apertura De desarrollo De cierre
-Para comenzar los estudiantes van a |-Los estudiantes van a plasmar sus  |-A modo de retroalimentacidn, los estudiantes
leer un texto corto sobre la conocimientos previos sobre Pitillos van a plasmar en el esquema el contenido,
importancia de tener una conciencia de metal y el medio ambiente en el  elementos y conocimiento nuevo que
ecoldgica. (SI) esquema de la estrategia KWL que se jadquirieron después de haber realizado la
les entregara. (SI) lectura de Pitillos de metal y el medio ambiente

-Los estudiantes van a plasmar en el ((SI)
esquema las ideas y dudas que querian
resolver o conocer una vez leido el
texto sobre Pitillos de metal y el
medio ambiente (SI)
-Los estudiantes van a leer el texto
sobre Pitillos de metal y el medio
ambiente (SI)

Maddulo 11 desarrollo del trabajo en casa

Cuenta con la disposicion de los recursos necesarios Si_ X _No
Realiza trabajo auténomo en casa para el mejoramiento en ingles Si No_ X
Realiza actividades cotidianas en idioma ingles para reforzar sus conocimientos Si No X

Recibe acompafiamiento o supervision para la realizacion del idioma ingles Si No X

Que dificultades presentaron los estudiantes en el
proceso de las actividades propuestas:

Institucion de Educacién Superior
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Observaciones Generales:

Institucion de Educacién Superior
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Anexo 18: respuestas de la pre-prueba realizadas por los estudiantes
Sujeto 1:

Institucion de Educacién Superior

Ny UCEVA.

Unidad Central del Valle del Cauca
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Sujeto 3

Institucion de Educacién Superior
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Sujeto 5
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VA.
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Institucion de Educacién Superior
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Sujeto 6
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Institucion de Educacién Superior
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Institucion de Educacién Superior

Ny UCEVA.
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Institucion de Educacién Superior
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Institucion de Educacién Superior
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Sujeto 10

Institucion de Educacién Superior

Ny UCEVA.

Unidad Central del Valle del Cauca
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Institucion de Educacién Superior
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Sujeto 11

Institucion de Educacién Superior

Ny UCEVA.
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Institucion de Educacién Superior
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Sujeto 13

Institucion de Educacién Superior

Ny UCEVA.
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Institucion de Educacién Superior
UCEVA.
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Anexo 19: Respuestas de estudiantes durante secuencias didacticas haciendo uso de
la estrategia K-W-L
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Institucion de Educacién Superior
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Anexo 20: respuestas de la post-prueba realizadas por los estudiantes
Sujeto 1

Institucion de Educacién Superior
UCEVA.
Unidad Central del Valle del Cauca
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Institucion de Educacién Superior
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Sujeto 3

Institucion de Educacién Superior
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